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امللخـــ�ص:
هدفت الدرا�سة �إىل بحث العالقة بني نوع التمثيل الإدراكي  :ب�رصي� ،سمعي ،مل�سي والذكاءات
املتعددة ،حيث تكونت عينة الدرا�سة من ( )522طالبة من طالبات كليات الرتبية يف اجلامعات الفل�سطينية بغزة،
خالل الف�صل الدرا�سي ال�صيفي للعام اجلامعي 2011م ،ولتحقيق �أهداف الدرا�سة ا�ستخدم الباحثان مقيا�س
التمثيل الإدراكي ومقيا�س الذكاءات املتعددة ،وقد ك�شفت نتائج الدرا�سة �أن التمثيل الب�رصي جاء يف املرتبة
الأوىل  ،يليه يف املرتبة الثانية التمثيل ال�سمعي ،و�أخري ًا التمثيل اللم�سي ،كما ك�شفت النتائج عن �شيوع �سيطرة
الذكاء الريا�ضي لدى عينة الدرا�سة ،و�أظهرت نتائج حتليل التباين الثنائي وجود �أثر ذي داللة �إح�صائية مل�ستوى
حت�صيل الطالبات والذكاءات املتعددة على مقيا�س التمثيل الإدراكي الب�رصي ل�صالح الطالبات ذوات التح�صيل
العادي ،والتمثيل الإدراكي ال�سمعي ل�صالح الطالبات ذوات التح�صيل املرتفع ،كما ك�شفت نتائج الدرا�سة عن
وجود عالقة ذات داللة �إح�صائية بني التمثيل الإدراكي وكل من الذكاءات املتعددة والتح�صيل .
الكلمات الدالة :التمثيل الإدراكي ،الذكاءات املتعددة ،املتفوقات والعاديات حت�صيلي ًا .

Abstract :

The study aims at investigating the relationship between the type of perceptual representation (visual-auditory-tactile) and multiple intelligences.
The study sample consists of (522) female students at the faculties of Education in
Gaza during the summer semester 2011 . To achieve the objectives of the study, the
two researchers have used both the scale of perceptual representation and multiple
intelligences. The study findings have revealed that the perceptual reposition comes
first, then the auditory representation and finally tactile representation.
The study has also showed the predominance of mathematical intelligences . The
results of a two-way ANOVA have indicated the significant effect of the level of
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female student achievement and multiple intelligences on the scale of visual perceptual representation in favor of female students of average achievements, and
auditory perceptual representation in favor of female students of high achievements.
The study has also illustrated that then is a statistical significance between of
perceptual representation and both multiple intelligences and achievement.
Key words: perceptual representation, multiple intelligences, high and average
achievement.

املقدمة:

�إن جناح وتقدم الأ�شخا�ص املتميزين يف حياتهم
التعليمية مرهون بنوع التف�ضيالت املعرفية التي
ي�ستخدمونها يف خمتلف �أوجه حياتهم ،فلكي ي�صل
الأ�شخا�ص �إىل االمتياز الب�رشي فعليهم معرفة ما
الذي يقوم به املتميزون � .إن معظم الطلبة املتميزين
لديهم منط تعلم معني عندما يواجهون مواقف
تعليمية �أو م�شكالت ت�ؤثر يف درجة قدرتهم على
النجاح والتفوق ،فهم يتبنون طرق ًا معينة للتعامل
مع هذه امل�شكلة ،وهذا ما يعرف ب�أ�سلوب التعلم
( ) learning styleوهو الطريقة التي يتعلم بها
الطلبة يف ا�ستقبالهم �أو حتليلهم للمعلومات ،وكيفية
معاجلتهم للم�شكالت التي تعرت�ض �سري تقدمهم
 .ومفهوم �أ�سلوب التعلم من املفاهيم الهامة يف
الرتبية لأنه يج�سد كل اخل�صال الإن�سانية التي حتدد
ومتيز �أ�سلوب معاجلة كل �شخ�ص لعملية حل امل�شكلة
و�أجنح �أمناط ال�سلوك التي تالئم تكويننا الفردي .
( ت�شايلد .)1983،ويرى "وايزمان" �أن �أ�سلوب
التعلم هو الإطار املالحظ ل�سلوك الطلبة ،كما �أنه
بالإمكان درا�سة خ�صائ�ص تعلم الطلبة يف كل من
الطباع وطرق التعلم وبيئات التعلم التي تالئم هذه
الطباع (. )wiseman,1997:9-10
وهناك مناذج عديدة خا�صة ب�أ�ساليب التعلم ت�شري
�إىل �أن الفرد قد يف�ضل �أ�سلوب ًا واحد ًا �أو �أكرث يف
املواقف التعليمية املختلفة ،ومن هنا تتحقق التعددية
بتف�ضيل �أ�ساليب التعلم (. .)Cassidy,2004

ومن �أهم هذه النماذج منوذج كولب ,Kolbs
ومنوذج  , Honey & Mumfordsومنوذج
انتو�ستيل  ,Entwistleومنوذج  ,Biggsومنوذج
 ، Flemings Vak / Varkوجميعهم مت�أثرون
ب�أفكار جون ديوي  ,Deweyعلى �رضورة بناء
التعلم على �أ�سا�س التجربة ،وعلى عمل Kurt
 Lewinالذي يركز على �أهمية ن�شاط ال�شخ�ص
�أثناء عملية التعلم ( �أبو زر .)237 :2011 ،ويرجع
تنوع هذه الأ�ساليب �إىل �أنه ال يوجد �أ�سلوب واحد
يحقق �أف�ضل النتائج جلميع املتعلمني �إذ �إن �أ�سلوب ًا
معين ًا قد يكون منا�سب ًا لطالب معني بينما ال ينا�سب
طالب ًا �آخر بالدرجة نف�سها ،ومن هنا ف�إن املعلمني
بحاجة �إىل فهم عدة �أ�شياء لإعطاء الفر�صة املنا�سبة
لطالبهم للتعلم وهي  :تنوع �أن�شطة درو�سهم وذلك
وفق �أ�ساليب التعلم ،والوعي ب�أ�ساليب التعلم وكيفية
ت�أثريها على �أ�ساليب التدري�س ،وم�ساعدة طالبهم
على االنتقال من طريقة واحدة للتعلم �إىل عدة طرق
ميكن لها �أن حت�سن من قدرتهم على التعلم  (.را�شد ،
 . )2005وقد �أكدت الربجمة اللغوية الع�صبية على
�أهمية درا�سة �أ�ساليب التعلم والتف�ضيالت الإدراكية
من خالل �إحدى افرتا�ضاتها وهي " ال ميكن �إال �أن
نت�صل " ففي عملية االت�صال تنتقل الر�سالة بطريقة
ملفوظة �أو بطريقة غري ملفوظة (الهلول2011 ،
 .)124:والنظام الإدراكي يعرف ب�أنه النظام الذي
ي�ستقبل ويحلل املعلومات داخلي ًا يف العقل وخارجي ًا
يف االت�صال بالآخرين ،وهو اجلزء من اخلربة �أو
التجربة التي ينتبه لها الوعي( �سليمان21 : 2007،
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) .وكل خرباتنا وجتاربنا خزنت نتيجة ملا �شاهدناه
�أو �سمعناه �أو �أح�س�سنا به والتي مت جتمعها من خالل
حوا�سنا ،وبالرغم من ا�شرتاك احلوا�س اخلم�س كلها
يف عملية الإدراك �إال �أن الغالبية العظمى ملدركاتنا
وذكرياتنا ت�أتي عن طريق ثالث حوا�س رئي�سة هي
 :ال�سمع والب�رص واللم�س ،وقد ذكر القر�آن الكرمي
�أهمية احلوا�س الثالث الرئي�سة يف قولة } ُق ْل ُه َو
ال�س ْم َع َوالْ َ أ ْب َ�صا َر َوالْ أَ ْف ِئ َد َة
ا َّلذِي �أَن�شَ �أَ ُك ْم َو َج َع َل َل ُك ُم َّ
َق ِليلاً َّما تَ�شْ ُك ُرونَ { ( �سورة امللك �آية  ) 23 :ويتم
الإدراك احل�سي بدخول املعلومات �إىل الدماغ من
خالل احلوا�س اخلم�س الب�رص وال�سمع واللم�س
وال�شم والتذوق ثم يقوم العقل مبعاجلتها ومن ثم
تف�سريها ،وميثل الإح�سا�س املتولد عن حا�سة من
هذه احلوا�س اخلم�س نظام ًا متثيلي ًا فالإدراك الناجت
عن ر�ؤية �شيء ما هو النمط الب�رصي والناجت عن
�سماع �صوت ما هو النمط ال�سمعي ،والإدراك
الناجت عن الإح�سا�س ب�شيء ما هو النمط اللم�سي
(�سليمان .) 32 : 200،ويقت�رص البحث احلايل على
ت�صنيف �أ�ساليب التعلم �إىل �أ�ساليب تعلم ب�رصية،
و�أ�ساليب تعلم �سمعية ،و�أ�ساليب تعلم حركية مل�سية
والأ�شخا�ص الذين ي�ستخدمون هذه الأ�ساليب
يتميزون بخ�صائ�ص و�صفات معينة  .يت�سم
ال�شخ�ص ذو النظام الب�رصي �أو املتعلم الب�رصي
 Visual Learnerب�أنه يتحدث ب�رسعة� ،صوته
عالٍ ي�أخذ �أنفا�س ًا ق�صرية و�رسيعة ،دائم احلركة،
يتميز بالن�شاط واحليوية ،ويعطي اهتمام ًا كبري ًا
لل�صور واملناظر �أكرث من الأ�صوات �أو الأحا�سي�س،
ويتخذ قراراته على �أ�سا�س ما يراه �أو على �أ�سا�س
تخيله للأحداث ( غازي وطليمات ،)4 :2008 ،كما
مييل �إىل اجللو�س يف مقدمة الف�صل متجنب ًا العوائق
الب�رصية مثل ر�ؤو�س الأفراد وهم يفكرون يف ال�صور
ويحبون التعلم بالعرو�ض الب�رصية التي ت�شتمل
على الر�سوم البيانية ،والر�سوم التو�ضيحية والكتب
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وجهاز عر�ض ال�شفافيات والرحالت و�أوراق اللعب،
والفيديوهات و�رشائط ال�صور ،و�أثناء املناق�شات
واملحا�رضات يف�ضل املتعلم الب�رصي �أن ي�أخذ
مذكرات تف�صيلية ال�ستيعاب املعلومات  ( Fle m
 )ing ,2001حيث ي�ستخدمون كلمات تعرب عن
نظامهم التمثيلي مثل  :تخيل ،انظر ،ظهور ،ت�صور،
عر�ض ،م�رشق ،ملعان� ،صفاء� ،أرى ،دقق النظر،
�صورة م�رشقة ،ملعان انعكا�س ،وجهة نظر ،الزم
تنتبه لكالمي �( .سليمان� . )24-44: 2007 ،أما
ال�شخ�ص ذو النظام ال�سمعي �أو املتعلم ال�سمعي
 Audited Learnersفهو يتعلم ب�شكل �أف�ضل من
خالل املحا�رضات اللفظية ،واملناق�شات ،واال�ستماع
�إىل ما يقوله الآخرون ،وي�سجل املحا�رضات مل�ساعدته
على الفهم الكامل ويجل�س يف مدخل الف�صل �أو �أي
مكان يوفر اال�ستماع اجليد ،وبعدما يقر�ؤون �شيئ ًا
يلخ�صونه وي�سمعونه ب�صوت مرتفع� ،إنهم يف�رسون
املعاين من خالل ال�صوت وي�ستطيعون متييز
الطبقات ال�صوتية املختلفة ه�ؤالء املتعلمون غالب ًا ما
ي�ستفيدون من خالل قراءة ال�سياق وا�ستخدام جهاز
الت�سجيل (  )Fleming ,2001فال�شخ�ص ال�سمعي
ي�ستخدم طبقات �صوت متنوعة يف التحدث ،يتنف�س
بطريقة مريحة متزنة ،ويتميز بقدراته ال�شديدة على
االت�صال بالآخرين بدون مقاطعة يعطي اهتمام ًا �أكرث
للأ�صوات عن املناظر والأحا�سي�س يعرب عن جتاربه
وما مير به من �أحداث ،ويتخذ قراراته على �أ�سا�س
ما ي�سمعه وما يحلله ( غازي وطليمات)4 :2008 ،
 .و ال�شخ�ص ذو النظام ال�سمعي ي�ستخدم كلمات
تعرب عن نظامه التمثيلي مثل  :ا�سمع� ،أن�صت ،تكلم،
�رصاخ� ،صمت ،ثرثرة ،هم�س ،رعد� ،صياح ،وا�ضح،
لهجة ،نربة ،ام�سك ل�سانك ،قول ،كثري الكالم ،نغمة،
رنني ،ا�سمع الزم تنتبه لكالمك�( .سليمان2007 ،
 . )24-44:و�أما ال�شخ�ص ذو النظام اللم�سي �أو
املتعلم احلرك ي – اللم�سي Tactile – Kine s
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 thetic learnerفيكون التعلم من خالل احلركة
 ،والعمل واللم�س ،ويتعلم الأفراد الذين يف�ضلون
اللم�س واحلركة من خالل الأيدي ،وبالن�شاط
وباكت�شاف العامل الفيزيقي املحيط بهم  ( Fle m
 )ing ,2001وال�شخ�ص ذو النظام اللم�سي يتميز
بالهدوء ،ويتحدث ب�صوت منخف�ض ،ويتنف�س ببطء
وعمق ،ويعطي اهتمام ًا �أكرب للم�شاعر والأحا�سي�س
عن الأ�صوات وال�صور  ،يتخذ قراراته بنا ًء على
�أحا�سي�سه  ،ومن املمكن �أن يطلع الآخرون على
�أحا�سي�سه وبالتايل على قراراته ( غازي وطليمات،
 .)4 :2008وي�ستخدم ال�شخ�ص ذو النظام اللم�سي
كلمات تعرب عن نظامه التمثيلي الغالب مثل � :أح�س ،
�أمل�س  ،ناعم  ،مريح  ،حار � ،أع�صابه باردة  ،يغلي من
الغ�ضب � ،سعيد  ،م�رسور  ،زعالن  ،فرحان  ،معاناة
( ،هو م�ش حا�س�س فيه) (،ح�س) يا �أخي بقيمة
كالمك (�سليمان. )24-44: 2007 ،
ومن النظريات احلديثة يف علم النف�س التي �شهدت
نهاية القرن الع�رشين وبدايات الألفية الثالثة ،ولقيت
اهتمام ًا خا�ص ًا نظرية الذكاءات املتعددة ،حيث ت�ؤكد
هذه النظرية على ت�أثري الثقافات واملجاالت الأكادميية
املختلفة يف ت�شكيل �شخ�صية الإن�سان وعلى الرغم من
�أن هناك ت�شابه ًا بينها وبني نظرية �أ�ساليب التعلم،
�إال �أن الفرق اجلوهري بني النظريتني يكمن يف �أن
�أ�ساليب التعلم تركز على التعلم بو�صفه عملية
( ، )processبينما تركز نظرية الذكاءات املتعددة
على التعلم بو�صفه حمتوى ونتاجات (product
( )and contentعالونة وبلعاوي. )7 :2010 ،
واختلف مفهوم الذكاء باختالف العلماء امل�شتغلني
به وذلك وفق ًا للمدر�سة التي ينتمون �إليها واملدخل
اخلا�ص بكل مدر�سة على حدة ،ولي�س هنا ما يدعو
�إىل تتبع هذا االختالف ،و�إمنا تكفي الإ�شارة �إىل �أن
هناك َمن يرى الذكاء مكون ًا يف معظمه من قدرة عامة
�أو عامل عام يدخل يف جميع الن�شاطات العقلية يف
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حني يراه البع�ض الآخر ب�أنه جمموعة من القدرات
الأولية  .وما يهمنا يف هذه الدرا�سة ر�أي "جاردنر"
 Gardenerالذي انحاز �إىل الر�أي الأخري حيث
يرى جاردنر � Gardenerأن الإن�سان ال يتمتع
بنوع واحد من الذكاء بل �إن كل فرد ميتلك على
الأقل �سبعة ذكاءات كحد �أدنى ي�ستخدمها ب�شكل
متفاوت ،ويرى �أن الإمكانات الإن�سانية تت�سع
بحيث ال تقيمها املقايي�س ال�سيكولوجية التي تعتمد
على قيا�س الذكاء وتف�سريه باالعتماد على املعامل
العقلي �أو العامل العام (. )Gadener, 1993 :11
,قد تو�صل جاردنر من خالل �أبحاثه �إىل �أن القدرة
العقلية عند الإن�سان تتكون من عدة ذكاءات و�إن هذه
الذكاءات م�ستقلة عن بع�ضها البع�ض ،و�إن الفكر
الب�رشي ي�شتمل على ثمانية ذكاءات خمتلفة (Ali,
 ،( 2000:31-32واقرتح �إمكانية وجود �أنواع
�أخرى غريها  ،والذكاءات الثمانية هي ( :جاردنر،
 )20044الذكاء الأول هو الذكاء اللغوي (Lingui s
 )tic Intelligenceالذي تعك�سه القدرة على تذكر
املعلومات وترتيب الكلمات ومعانيها ،وعلى توظيف
اللغة يف توفري �أجواء الت�سلية واملتعة ،والذكاء الثاين
هو الذكاء املنطق ي – الريا�ضي (Mathemat i
 )cal – logical Intelligenceالذي ينطوي
على قدرة الفرد على التحليل املنطقي للم�شكالت ،
ومعاجلة امل�سائل الريا�ضية  ،والتعليل وا�ستخدام
الأرقام بفاعلية ،وتوظيف الأ�سلوب العلمي يف
معاجلة امل�شكالت � ،أما الذكاء الثالث فهو الذكاء
املكاين ( ) Spatial Intelligenceوهو القدرة
على �إدراك العامل املكاين بدقة والإح�سا�س باللون
وال�شكل واخلط واملجال وامل�ساحة والعالقات التي
توجد بني هذه العنا�رص  .ويتمثل الذكاء اجل�سمي
 – احلركي (Bodily- Kinesthetic Inte l
 )ligenceوهو الذكاء الرابع يف الطاقة الكامنة
والكفاءة واخلربة يف ا�ستخدام الفرد ج�سمه كله �أو
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جزءا منه يف التعلم ،والتعبري عن الذات والأفكار
وامل�شاعر وحل امل�شكالت ،ب�صورة متناغمة مع
قدراته العقلية  .والذكاء اخلام�س هو الذكاء
املو�سيقي(  (Musical-Rhythmical Inte l
 )ligenceالذي يتمثل يف القدرة على الإح�سا�س
بالإيقاع وطبقة ال�صوت واللحن� ،إىل جانب القدرة
على �أداء املو�سيقى ،وت�أليفها وحتديد دورها يف احلياة
� .أما الذكاء ال�ساد�س فهو الذكاء البني �شخ�صي
( )Interpersonal Intelligenceويعني القدرة
على فهم م�شاعر الآخرين و�إقناعهم والتجارب معهم
 .ويعك�س الذكاء ال�سابع الذكاء ال�شخ�صي(  (I n
 )trapersonal Intelligenceويعني القدرة
على فهم ذاته ،و�إدراك قدراته االنفعالية واال�ستفادة
من ذلك يف تعديل �سلوكه  .والذكاء الثامن هو الذكاء
الطبيعي ( )Natural Intelligenceالذي يتبدى
من خالل القدرة على فهم الظواهر الطبيعية املختلفة
 ،وت�صنيف �أنواع النباتات واحليوانات واجلمادات
� .أما الذكاء التا�سع فهو الذكاء الوجودي(  (Exi s
 )tential Intelligenceالذي يعرب عن القدرة
على طرح الت�سا�ؤالت املعمقة حول وجود الإن�سان،
ومعنى احلياة ،و�أ�سباب املوت ،وكيفية احلياة .
ورغم �أن ال�شخ�ص قد ميتلك واحد ًا �أو �أكرث من �أنواع
الذكاء املتعدد� ،إال �أن معظم النا�س يظهرون كيفية
ت�آزر كل الذكاءات الأخرى لت�شكل �إجناز ًا ثقافي ًا �أو
ح ًال مل�شكلة ،والذي هو نتاج تلك املنظومة يف معظم
الأحيان (عالونه ،و بلعاوي. )69-70 : 2010 ،
وبالرغم من �أن الذكاءات منف�صلة عن بع�ضها ف�إن
جاردنر يدعي �أن هذه الذكاءات نادر ًا ما تعمل ب�شكل
م�ستقل عن بع�ضها ،بل �إنها تتكامل وجتتمع مع ًا
لت�ساعد الفرد على حل امل�شكالت ( املفتي. )2004 ،
ومن �أهم احلقائق وامل�سلمات املرتبطة بهذه النظرية
�أنها لي�ست نظرية �أمناط حتدد الذكاء الذي يالئم
�شخ�ص ًا� ،إنها نظرية من الأداء املعريف حيث ترى �أن
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لدى كل �شخ�ص قدرات يف الذكاءات ت�ؤدي وظيفتها
معا بطريقة فريدة بالن�سبة له ،ويبدو �أن بع�ض النا�س
ميتلكون م�ستويات عالية جد ًا من الأداء الوظيفي يف
جميع �أنواع الذكاءات ( .ح�سني . )66 :2005،
وت�شري كل من نظرية الذكاءات املتعددة و�أ�ساليب
التعلم �إىل �أن كل طالب لي�س مماث ًال للآخرين يف مدخله
نحو التعلم ،مبعنى �أنه البد من وجود اختالفات
ترجع �إىل تفاوت تركيب املخ بني الطالب  ( .زيتون
 . )2001 ،ويف جمال �أ�ساليب التعلم والذكاءات
املتعددة تو�صلت جمموعة من الدرا�سات �إىل �أن
�أ�سلوب التعلم ونوع الذكاء املف�ضل لدى الطلبة �أدى
�إىل حت�سن املهارات التعاونية ،وزاد من قدرة
الطلبة من العمل املتعدد االجتاهات ،وجعلهم �أكرث
مهارة يف البيئة غري التقليدية ،واحلد من امل�شكالت
ال�سلوكية ،وزيادة االهتمام باملواد الدرا�سية،
والطريقة التي يتعلم بها الطلبة ،والطريقة التي يعلم
بها املعلمون الطلبة (ال�سيد وعبد الوارث: 2009،
 . ) 276ويرى الباحثان �أن معرفة نطاقات الذكاء
التي يتميز فيها الفرد متكننا من تقوية نطاقات
الذكاءات الأخرى ،ويعتمد مدى حدوث التح�سن
يف الذكاء على الطبيعة البيولوجية ملخ الفرد ،و�إذا
كان �أ�سلوب التعلم لدى الفرد يختلف من فرد لآخر،
ف�إن بروفيل الذكاء هو �أي�ض ًا يختلف من فرد لآخر،
ومن ثم ف�إن معرفة �أ�سلوب تعلم املتعلمني املالئم
ي�صبح مي�رسا وفق �أمناط ذكاءاتهم  .وقد حاولت
الدرا�سة احلالية التعرف �إىل عالقة التمثيل الإدراكي
بالذكاءات املتعددة لدى طالبات كلية الرتبية العاديات
واملتفوقات حت�صيليا يف اجلامعات الفل�سطينية بغزة
وقد تناولت هذه الدرا�سة عدد ًا من الدرا�سات املحلية
والأجنبية املتعلقة بالتمثيل الإدراكي ،و�أ�شارت
العديد من الدرا�سات اىل �سيطرة التمثيل الإدراكي
الب�رصي وال�سمعي ك�أحد �أ�ساليب التعلم ،كدرا�سة
(علوان( ،)2010،عالونة وبلعاوي،)2010 ،
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( ) Dobson, 2009اجلمايل ( ،)2007 ،بلعاوي ،
 ( ،)2006ال�شويرخ ( ،)2006 ،العمران،)2006 ،
(حممود ،)1994 ،وبالتايل برز التعلم با�ستخدام
ال�صور واملعينات الب�رصية مثل � :رشائح العر�ض،
والر�سوم البيانية والن�رشات  ،والو�سائل ال�سمعية
كاال�ستماع اجليد �إىل املحا�رضات واملناق�شات ،وكما
بينت الدرا�سات �أن هناك �إهما ًال وا�ضح ًا يف التعلم
عن طريق التجربة املتمثل يف احلركة ،واللم�س،
واال�ستك�شاف الن�شط للعامل ،وامل�شاريع العلمية
والتجارب ( Leite, Svinicki, &Shi, . 2009
):2

الدرا�سات ال�سابقة

حظي مو�ضوع �أ�ساليب التعلم لدى الطلبة باهتمام
كبري من قبل الباحثني �سواء يف الدرا�سات الأجنبية
�أو العربية� ،إال �أن هناك ندرة يف الدرا�سات التي
اهتمت ب�أ�ساليب التعلم احل�سية ( الب�رصية وال�سمعية
واللم�سية ) بالرغم مما للأ�ساليب التي يف�ضلها املتعلم
من دور يف عملية التعلم ،ومن الدرا�سات التي بحثت
يف �أ�ساليب التعلم الدرا�سة التي قام بها العلوان
( )2010والتي هدفت �إىل التعرف �إىل �أ�ساليب
التعلم املف�ضلة لدى طلبة املدار�س الثانوية يف مدينة
معان بالأردن ،على عينة من ( )220طالب ًا وطالبة
يف ال�صف الثاين الثانوي  ،م�ستخدما قائمة �أ�ساليب
التعلم من �إعداد الباحث ،وقد �أ�شارت النتائج �إىل
�أن �أكرث �أ�ساليب التعلم تف�ضيال لدى الطلبة هي :
ال�سمعي ،ثم الب�رصي ،و�أقلها تف�ضي ًال هي �أ�سلوب
التعلم اللم�سي ،كما ك�شفت نتائج الدرا�سة عن
وجود فروق بني الطلبة ذوي التخ�ص�ص العلمي،
حيث يف�ضلون الأ�سلوب الب�رصي فاللم�سي ،يف حني
يف�ضل طلبة الق�سم الأدبي �أ�سلوب التعلم ال�سمعي،
ومل تظهر الفروق بني الذكور والإناث يف �أ�ساليب
التعلم.
كما قام عالونة وبلعاوي ( )2010بدرا�سة هدفت
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التعرف �إىل �أ�ساليب التعلم املف�ضلة والذكاءات
املتعددة ال�سائدة لدى طلبة جامعة الريموك بالأردن،
وذلك على عينة تكونت من ( )840طالبا وطالبة
من امل�ستويات الدرا�سية والتخ�ص�صات املختلفة،
وا�ستخدم الباحثان مقيا�س �أ�ساليب التعلم من
�إعدادهما ،ومقيا�س الذكاءات املتعددة ملكينزي ،وقد
�أ�شارت النتائج �إىل �أن �أ�سلوب التعلم احلركي احتل
املرتبة الأوىل ،ثم ال�سمعي ،فاللم�سي ،فاجلماعي،
فالب�رصي ،و�أخري ًا الفردي ،كما وجدت الدرا�سة
عالقة ذات داللة �إح�صائية بني �أ�ساليب التعلم
والذكاءات املتعددة لدى طلبة جامعة الريموك.
وتناول جودي ( )judy, 2010يف درا�سته �أ�ساليب
التعلم ك�أحد العوامل التي ت�ؤثر يف م�ستوى متكن
طالب ال�صف ال�سابع يف فهم املقروء ،وكان الغر�ض
من هذه الدرا�سة معرفة ما �إذا كانت هناك عالقة
بني �أي منط من �أمناط التعلم احل�سية ( الب�رصية،
ال�سمعية ،اللم�سية ) وم�ستويات فهم املقروء وقد
تكونت عينة الدرا�سة من طالب ال�صف ال�سابع
من مدر�ستني يف والية يوتا بالواليات املتحدة ،وقد
�أظهرت النتائج وجود عالقة بني �أ�ساليب التعلم
اللم�سية وال�سمعية والب�رصية وم�ستويات فهم
املقروء .
�أما درا�سة �ستامبولتز و�آخرين ( stampol t
 )izis, ET , AL . 2010فقد هدفت �إىل التعرف
�إىل العالقة بني �صعوبة القراءة ( ) dyslexia
و�أ�ساليب التعلم احل�سية واخل�صائ�ص التعليمية
لدى عينة من (  ) 60طالب ًا جامعي ًا يوناني ًا ،منهم
( )20يعانون من الدي�سلك�سيا ،و( )40ال يعانون من
الدي�سلك�سيا  ،وقد ا�ستخدم الباحثون ا�ستبيانة حتدد
التف�ضيالت احل�سية لدى امل�صابني بالدي�سلك�سيا
وغري امل�صابني ،وقد �أظهرت النتائج �أن الطلبة
امل�صابني بالدي�سلك�سيا يف�ضلون التعلم اللم�سي� ،أما
غري امل�صابني بالدي�سلك�سيا ف�إنهم يف�ضلون �أ�سلوب
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التعلم الب�رصي ،كما وجد �أن الطالب امل�صابني
بالدي�سلك�سيا �أ�سو�أ �أكادمييا و�أقل كفاءة يف العمل
املكتوب من غري امل�صابني بها .
وملعرفة ن�سبة �شيوع �أ�ساليب التعلم لدى كل
من الذكور والإناث الذين يدر�سون علم وظائف
الأع�ضاء ،قام دوب�سون ) ( Dobson, 2009
بدرا�سة ملعرفة �أ�ساليب التعلم املف�ضلة على عينة
من طلبة اجلامعة بلغت ( )901منهم ( )75%
من الإناث و( )25%من الذكور ،وقد �أ�شارت
النتائج �إىل وجود اختالف يف تف�ضيالت كل من
الذكور والإناث ،حيث ف�ضلت الإناث �أ�سلوب التعلم
الب�رصي بن�سبة  46%يليه ال�سمعي بن�سبة ،27%
فالقراءة والكتابة بن�سبة  ،23%فاللم�سي بن�سبة
� ،4%أما الذكور فكانت �أ�ساليب التعلم املف�ضلة
لديهم هي الأ�سلوب الب�رصي  ،49%يليه القراءة
والكتابة  ،29%فال�سمعي  ،17%فاللم�سي ،5%
كما �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن التف�صيالت احل�سية
لدى الطلبة ت�ؤثر على درجاتهم يف تعلم علم وظائف
الأع�ضاء .
�أما درا�سة اجلمايل ( )2007فقد هدفت التعرف
�إىل �أ�ساليب التعلم التي يتبعها طلبة جامعة ال�سلطان
قابو�س ،وما �إذا كانت هذه الأ�ساليب تختلف
باختالف اجلن�س والتخ�ص�ص والتح�صيل الدرا�سي،
وذلك على عينة من (  )172طالبا وطالبة ،م�ستخدمة
اال�ستبانة لقيا�س �أ�سلوب التعلم من �إعداد الباحثة،
وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن �أكرث �أ�ساليب التعلم
ال�شائعة لدى طلبة اجلامعة هي الب�رصي ،فال�سمعي،
و�أخريا احل�س حركي ،كما مل جتد الدرا�سة فروق ًا
يف �أ�ساليب التعلم تعزى �إىل اجلن�س �أو التخ�ص�ص �أو
م�ستوى التح�صيل الدرا�سي .
ويف درا�سة �أجرتها العمران ( )2006على عينة
تكونت من ( )230طالب ًا وطالبة يف مرحلة التعليم
الأ�سا�سي مبدار�س البحرين ،هدفت التعرف �إىل
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�أ�ساليب التعلم احل�سية ( الب�رصي ،ال�سمعي،
احلركي ) والتح�صيل الدرا�سي لدى فئة العاديني
وفئة من ذوي �صعوبات التعلم ،م�ستخدمة مقيا�س
�أ�ساليب التعلم من �إعداد الباحثة ،وقد ك�شفت
النتائج عن وجود ارتباط �إيجابي دال بني التح�صيل
الدرا�سي و�أ�سلوب التعلم الب�رصي ،وارتباط �سلبي
بني التح�صيل و�أ�سلوب التعلم احلركي بالن�سبة
للعاديني وذوي �صعوبات التعلم .
ويف درا�سة �أخرى قام بها بلعاوي ( )2006وهدفت
التعرف �إىل عالقة �أ�ساليب التعلم بالذكاءات املتعددة
لدى طلبة جامعة الريموك ،وذلك على عينة تكونت
من ( )861طالبا وطالبة ،ولتحقيق �أهداف الدرا�سة
قام الباحث ب�إعداد مقيا�س لأ�ساليب التعلم احل�سية
واخر للذكاءات املتعددة ،وقد �أ�شارت النتائج �إىل
�أن �أ�سلوب التعلم ال�سمعي احتل املرتبة الأوىل من
حيث التف�ضيل ،تاله �أ�سلوب التعلم اللم�سي ،و�أخري ًا
الب�رصي ،كما �أ�شارت النتائج �إىل وجود عالقة دالة
�إح�صائي ًا بني �أ�ساليب التعلم والذكاءات املتعددة .
وملعرفة �أ�ساليب التعلم املف�ضلة لدى متعلمي اللغة
العربية  ،قام ال�شويرخ ( )2006بدرا�سة على عينة
تكونت من (  )146طالب ًا من متعلمي اللغة العربية
يف معهد تعليم اللغة العربية بجامعة الإمام حممد بن
�سعود الإ�سالمية ،وقام الباحث بت�صميم ا�ستبانة
ا�شتملت على ع�رشة �أ�ساليب من �أ�ساليب التعلم
وهي  :الب�رصي وال�سمعي والفردي واجلماعي
واالنب�ساطي واالنطوائي وال�شمويل والتحليلي
واالنغالقي واالنفعايل ،وقد ك�شفت نتائج الدرا�سة
�أن جميع �أ�ساليب التعلم الع�رشة مف�ضلة لدى الطلبة
ولكن بدرجات تف�ضيل متباينة ،حيث ت�صدر �أ�سلوب
التعلم االنغالقي والب�رصي قائمة التف�ضيل ،ومل
تظهر نتائج الدرا�سة فروق ًا يف تف�ضيل �أ�ساليب التعلم
بح�سب متغري التح�صيل اللغوي �إال يف �أ�سلوب التعلم
الب�رصي والتحليلي .
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كما قام ال�شويقي ( )2004بدرا�سة للتعرف
على �أ�ساليب التعلم املف�ضلة وعالقتها بالتح�صيل
الدرا�سي لدى عينة من طالب الثانوية العامة
قوامها (  )150طالبا ،وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة
�أن الطالب مرتفعي التح�صيل �أكرث تف�ضي ًال لكل من
الأ�سلوب احلد�سي والتفكريي يف التعلم باملقارنة
بالطالب منخف�ضي التح�صيل ،كما ك�شفت النتائج
عن تفوق الطالب متو�سطي التح�صيل يف الأ�سلوب
احلد�سي يف التعلم باملقارنة بالطالب منخف�ضي
التح�صيل الدرا�سي ،وك�شفت الدرا�سة �أن الطالب
يف�ضلون الأ�سلوب املنب�سط عن الأ�سلوب املنطوي يف
التعلم ،والأ�سلوب احلد�سي عن الأ�سلوب احل�سي،
والتفكريي عن ال�شعوري ،كما ويف�ضلون الأ�سلوب
التقديري عن الأ�سلوب الإدراكي.
ويف درا�سة �أجراها زيدان والإمام ( )2003هدفت
�إىل الك�شف عن العالقة بني الذكاء االنفعايل وكل من
�أ�ساليب التعلم و�أبعاد ال�شخ�صية لدى طلبة كلية
الرتبية النوعية ،وذلك على عينة من ( )355طالب ًا
وطالبة ( 180ذكور – � 175إناث ) وبعد تطبيق
مقيا�س الذكاء االنفعايل ،و�أ�ساليب التعلم و�أبعاد
ال�شخ�صية على عينة الدرا�سة� ،أظهرت النتائج
وجود عالقة دالة �إيجابية بني الذكاء االنفعايل
و�أ�ساليب التعلم ،كما وجدت عالقة موجبة دالة
بني الذكاء االنفعايل واالنب�ساط و�سالبة بني الذكاء
االنفعايل والع�صابية ،كما تبني �أن االنب�ساط يرتبط
بعالقة موجبة ب�أ�سلوب التعلم احل�س– حركي ،بينما
ترتبط الع�صابية بعالقة �سالبة بجميع �أ�ساليب التعلم
الثالثة ( الب�رصي وال�سمعي واحل�س حركي ) .
وهدفت درا�سة �سنيدر (  ) snyder, 2000التعرف
�إىل عالقة �أ�ساليب التعلم بالذكاء والتح�صيل الدرا�سي
لدى طالب املدار�س الثانوية ،على عينة تكونت من
( )128طالب ًا �أمريكي ًا ممن يدر�سون التاريخ ،طبقت
عليهم ا�ستبانة �أ�ساليب التعلم ،ومت قيا�س التح�صيل
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الدرا�سي با�ستخدام اختبارات حت�صيلية بالإ�ضافة
�إىل احل�صول على املعدل الرتاكمي للطالب ،وقد
ك�شفت نتائج الدرا�سة عن وجود عالقة دالة �إيجابية
بني �أ�ساليب التعلم والتح�صيل الدرا�سي .
واهتم كولين�سون (  ) Collinson , 2000بدرا�سة
العالقة بني �أ�ساليب التعلم وم�ستوى التح�صيل لدى
عينة من تالميذ املرحلة االبتدائية قوامها ( )110
تلميذ وتلميذة من تالميذ املرحلة االبتدائية ،وطبق
عليهم قائمة �أ�سلوب التعلم من �إعداد دن Dun
لقيا�س �أ�ساليب التعلم ،وقد ك�شفت نتائج الدرا�سة عن
وجود اختالف دال �إح�صائي ًا يف م�ستوى التح�صيل
يرجع �إىل �أ�ساليب التعلم .
كما �أجرى حممود (  )1994درا�سة هدفت التعرف
�إىل �أ�ساليب التعلم املف�ضلة لدى طالب كلية املعلمني
ذوي ال�شعور بالوحدة والعالقات االجتماعية
املتبادلة وعالقتها بالتح�صيل ،وقد �أجريت الدرا�سة
على عينة من ( )170طالب ًا من طلبة كلية املعلمني يف
عرعر من ذوي التخ�ص�صات املختلفة ،وبعد تطبيق
�أدوات الدرا�سة وهي �أ�ساليب التعلم املف�ضلة وقائمة
ال�شعور بالوحدة والعالقات االجتماعية من �إعداد
الباحث  ،تو�صلت الدرا�سة �إىل �أن �أ�سلوب التعلم
ال�سمعي ي�أتي يف مقدمة الأ�ساليب املف�ضلة لدى
الطلبة املعلمني ،يليه احلركي ،ثم الب�رصي ،و�أخري ًا
اللم�سي ،كما وجدت الدرا�سة عالقة دالة بني �أ�سلوب
التعلم الب�رصي وال�سمعي واللم�سي والتح�صيل
الدرا�سي يف حني مل جتد الدرا�سة عالقة بني �أ�سلوب
التعلم احلركي والتح�صيل الدرا�سي .

التعليق على الدرا�سات ال�سابقة
 �إن معظم الدرا�سات ال�سابقة �أجريت على عيناتمن طلبة املرحلة اجلامعية  ،و�إن هناك تنوع ًا يف
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الأدوات امل�ستخدمة يف قيا�س �أ�ساليب التعلم .
 اختالف الدرا�سات ال�سابقة يف تناولها لأ�ساليبالتعلم ،حيث هناك ت�صورات متعددة لهذه
الأ�ساليب ،فبع�ض الدرا�سات اهتمت ب�أ�ساليب التعلم
االنب�ساطي واالنطوائي ،وال�شمويل والتحليلي،
واحلد�سي والتفكريي ،والفردي واجلماعي ،كما
اهتمت بع�ض الدرا�سات ب�أ�ساليب التعلم الب�رصي
وال�سمعي واللم�سي ،وتتفق الدرا�سة احلالية مع
بع�ض الدرا�سات ال�سابقة يف اقت�صارها على �أ�ساليب
التمثيل احل�سي �أو ما يعرف ب�أ�ساليب التعلم
الب�رصي وال�سمعي واللم�سي .
 �أ�شارت بع�ض الدرا�سات �إىل ارتباط �أ�ساليب التعلمبالتح�صيل الدرا�سي ،كدرا�سة دوب�سون()2009
ال�شويقي ( )2004ال�شويرخ ( )2006حممود
( )1994كولين�سون (.) 2000
 تناولت بع�ض الدرا�سات ال�سابقة عالقة �أ�ساليبالتعلم بالذكاءات املتعددة ،وقد ك�شفت النتائج عن
وجود عالقة بني �أ�ساليب التعلم والذكاءات املتعددة
كدرا�سة عالونة وبلعاوي( )2010وبلعاوي(2006
).
 اختالف نتائج الدرا�سات ال�سابقة يف نتائجهابخ�صو�ص �سيطرة �أمناط التف�ضيل احل�سي ،حيث
ك�شفت بع�ض الدرا�سات �إىل �أن �أكرث �أمناط التمثيل
احل�سي تف�ضي ًال هو الب�رصي فال�سمعي و�أخري ًا
اللم�سي ،مثل درا�سة دوب�سون ( )2009وال�شويرخ
( ،)2006واجلمايل ) ،( 2007يف حني ك�شفت نتائج
بع�ض الدرا�سات الأخرى �أن �أ�سلوب التعلم املف�ضل
هو ال�سمعي فالب�رصي فاللم�سي مثل درا�سة العلوان
( )2010وبلعاوي (.)2006
 معظم الدرا�سات ال�سابقة تناولت �أ�ساليب التعلم�إما يف عالقتها بالتح�صيل �أو الذكاءات املتعددة يف
حني ال توجد �أي من الدرا�سات ال�سابقة حاولت
الك�شف عن �أمناط التمثيل احل�سي �أو �أ�ساليب التعلم
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يف عالقتها بالذكاءات لدى املتفوقات والعاديات
حت�صيلي ًا .

م�شكلة الدرا�سة
من خالل ا�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابقة وجد
الباحثان �أن بع�ض الدرا�سات ال�سابقة حاولت
الك�شف عن الفروق يف �أ�ساليب التعلم ( الب�رصي
ال�سمعي واللم�سي ) يف �ضوء اجلن�س والتخ�ص�ص
الدرا�سي ،وبع�ضها حاولت الربط بني �أ�ساليب
التعلم والذكاءات املتعددة ،والبع�ض الآخر حاول
الربط بني �أ�ساليب التعلم والتح�صيل الدرا�سي،
يف حني مل يجد الباحثان �أ َيا من الدرا�سات حاولت
الربط بني �أ�ساليب التعلم والذكاءات املتعددة لدى
الطلبة املتفوقني والعاديني يف حت�صيلهم الدرا�سي،
من هذا املنطلق تطرح الدرا�سة احلالية �إ�شكاليتها
على النحو التايل :
ما منط �سيطرة التمثيل الإدراكي ال�سائد لدى عينة
الدرا�سة احلالية وما عالقتها بالذكاءات املتعددة
وامل�ستوى التح�صيلي ؟

�أ�سئلة الدرا�سة
هدفت الدرا�سة احلالية �إىل الإجابة عن الأ�سئلة
البحثية التالية :
 .1ما منط التمثيل الإدراكي ال�سائد لدى عينة
الدرا�سة تبع ًا ملتغريي الذكاءات املتعددة وامل�ستوى
التح�صيلي ؟
 .2هل توجد فروق ذات داللة �إح�صائية يف نوع
التمثيل الإدراكي تعزى ملتغريي الذكاءات املتعددة
وامل�ستوى التح�صيلي والتفاعل بينهما ؟
 .3هل توجد عالقة ارتباطية ذات داللة �إح�صائية يف
نوع التمثيل الإدراكي بني متغريي الذكاءات املتعددة
والتح�صيل ؟
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�أهمية الدرا�سة
ميكن �أن تفيد نتائج الدرا�سة احلالية املعلمني على
اختالف مواقع عملهم �سواء �أكان يف املدر�سة �أو املعهد
�أو اجلامعة يف التعرف �إىل منط التمثيل الإدراكي لدى
املعلم نف�سه والطالب ،وانتقاء الإ�سرتاجتية التعليمية
التي تت�سق مع النمط التمثيلي الإدراكي ملهمات
تعليمية متباينة ،وعندئذ ي�ؤمل �أن تتحقق لديهم
�إجنازات �أف�ضل يف م�ستوى التوا�صل .
كما تكمن �أهمية هذه الدرا�سة يف �أنها �ست�ضيف �إىل
الأدب ال�سيكولوجي يف جمال القيا�س النف�سي �أداة
جديدة لقيا�س الأمناط الإدراكية ال�سائدة لدى طلبة
اجلامعة  ،ت�ضاف �إىل �أدوات قيا�س �أ�ساليب التعلم
املتعارف عليها عاملي ًا .

م�صطلحات الدرا�سة
عرف الباحثان التمثيل الإدراكي تعريف ًا �إجرائي ًا
وفق ما جاء يف الدرا�سات ال�سابقة والأدب الرتبوي
( ال�شويقي ،)2004،و( ال�شويرخ ،)2006،و
( اجلمايل ،)2007،و( �سليمان ) 2007 ،كالتايل :
 نظام التمثيل الإدراكي الب�رصي  :وهو ميل الفرد�إىل و�ضع وعيه وتركيزه يف ب�رصه �أثناء معاجلته
للمعلومات معرب ًا عن هذا امليل بقدر ا�ستجابات
الطالب ب�أولويات التف�ضيل الب�رصي لفقرات مقيا�س
�أمناط التمثيل الإدراكي امل�ستخدم يف هذه الدرا�سة .
 نظام التمثيل الإدراكي ال�سمعي  :وهو ميل الفرد�إىل و�ضع وعيه وتركيزه يف �سمعه �أثناء معاجلته
للمعلومات معرب ًا عن هذا امليل بقدر ا�ستجابات
الطالب ب�أولويات التف�ضيل ال�سمعي لفقرات مقيا�س
منط التمثيل الإدراكي ال�سمعي الإدراك امل�ستخدم يف
هذه الدرا�سة .
 نظام التمثيل الإدراكي اللم�سي  :وهو ميل الفرد�إىل و�ضع وعيه وتركيزه يف ج�سده �أثناء معاجلته
للمعلومات معرب ًا عن هذا امليل بقدر ا�ستجابات
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الطالب ب�أولويات التف�ضيل اجل�سدي لفقرات مقيا�س
منط التمثيل الإدراكي امل�ستخدم يف هذه الدرا�سة .
 نظام التمثيل الإدراكي املتوازي  :وهو ميل الفرد�إىل و�ضع وعيه وتركيزه يف جميع الأمناط الإدراكية
ب�شكل مت�ساوٍ �أثناء معاجلته للمعلومات معربا عن
هذا امليل بقدر ا�ستجابات الطالب لفقرات املقيا�س
امل�ستخدم يف هذه الدرا�سة .
الذكاءات املتعددة  :هي ذلك النوع من الذكاء الذي
نتج عن ا�ستجابات الطالبات على مقيا�س الذكاءات
املتعددة امل�ستخدم يف هذه الدرا�سة ،وامل�ستند �إىل
نظرية جاردنر التي ت�شتمل ت�سعة �أنواع من الذكاء،
وهي :اللغوي ،واملنطقي والريا�ضي ،واملكاين،
والبني �شخ�صي ،واجل�سمي احلركي ،واملو�سيقي،
وال�ضمن �شخ�صي ،والطبيعي ،وقد �أ�ضاف الباحثان
الذكاء غري ال�سائد نتيجة لواقع تفريغ مقيا�س
الذكاءات
 .1الذكاء اللغوي Linguistic Intelligence :
وهو التميز يف ا�ستعمال اللغة والإقبال على الأن�شطة
اللغوية كالقراءة والكتابة ورواية الق�ص�ص واملناق�شة
مع الآخرين ،مع �إمكانية الإبداع يف الإنتاج اللغوي
والأدبي ،والو�سيلة املف�ضلة للتعلم لدى �أ�صحاب هذا
الذكاء هي القراءة واال�ستماع ،وميثل التفوق يف هذا
النوع من الذكاء الكتاب وال�شعراء وال�صحفيون
واخلطباء .
 .2الذكاء املنطقي الريا�ضي Logical Mat h :
ematical intelligence

وهو التميز يف القدرة على ا�ستعمال التفكري املنطقي
الريا�ضي والإقبال على درا�سة الريا�ضيات وعلى
حل امل�شاكل وعلى و�ضع الفر�ضيات واختبارها
وت�صنيف الأ�شياء وا�ستعمال املفاهيم املجردة ،
وتبعا لهذا ف�إن الو�سيلة املف�ضلة لدى �أ�صحاب
هذا الذكاء هو ا�ستعمال الرموز وت�صنيف الأ�شياء
وربط العالقات بني املفاهيم  ،وميثل املتفوقون يف
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الريا�ضيات والهند�سة هذا النوع من الذكاء .
 .3الذكاء املكاين Visual Spatial Intell i :
gence

وهو التميز يف القدرة على ا�ستعمال الف�ضاء بكل
�أ�شكاله ،مبا يف ذلك قراءة اخلرائط واجلداول
واملخططات وتخيل الأ�شياء وت�صور امل�ساحة،
وتتمثل هذه القدرات يف �أن�شطة مف�ضلة منها
الت�صوير والتلوين وبناء الأ�شياء والتمعن يف
الأماكن الهند�سية ،وميثل التميز يف هذا الذكاء الفنان
الت�شكيلي واملهند�سون و�صانعو الديكور .
 .4الذكاء البني �شخ�صي

: Interpersonal Intelligence
وهو التميز يف القدرة على �إقامة عالقات �إيجابية مع
الغري وعلى التفاعل مع النا�س وفهمهم ولعب �أدوار
قيادية �ضمن املجموعات وحل اخلالفات بني الأفراد
وتبع ًا لذلك ف�أ�صحاب هذا الذكاء يحبون التوا�صل مع
النا�س وك�سب الأ�صدقاء و�رسد الق�ص�ص والنكت،
كما �أنهم يف�ضلون التعلم عن طريق التوا�صل مع
الغري والعمل اجلماعي التعاوين ،وميثل التفوق يف
هذا النوع من الذكاء الأفراد الذين حققوا جناحات
وا�ضحة يف العالقات الإن�سانية ،كامل�صلحني وقادة
الأحزاب ال�سيا�سية والنقابية ور�ؤ�ساء الع�شائر
واملعلمني .
 .5الذكاء اجل�سمي احلركي Bodily Kine s :
thetic Intelligence

وهو التفوق يف كل ما يت�صل من ا�ستعمال اجل�سد
من �ألعاب ريا�ضية و�أ�شغال يدوية ورق�ص وم�رسح
وتوظيف الأدوات املهنية ،والتعلم املف�ضل لدى
�أ�صحاب هذا الذكاء هو القيام بتناول الأ�شياء ومل�سها
والتعبري اجل�سدي وا�ستعمال احلوا�س ،وميثل
التميز يف هذا الذكاء الأبطال الريا�ضيون وذوو املهن
اليدوية وامل�رسحية والراق�صون .

11

 .6الذكاء املو�سيقي Musical Intelligence :

وهو القدرة املتميزة على تعرف الأ�صوات وتذوق
الأنغام وتذكر الأحلان و�أ�صحاب هذا الذكاء يحبون
الغناء والعزف على الآالت املو�سيقية وترديد الأنغام
كما �أنهم يف�ضلون التعلم عن طريق الإيقاع واللحن
 ،وميثل هذا الذكاء �أ�صحاب الفنون املو�سيقية من
ملحنني ومغنيني وعازفني .
 .7الذكاء ال�ضمن �شخ�صي Intrapersonal In :
telligences

وهو الذكاء املتمثل يف القدرة على معرفة النف�س
والت�أمل يف مكوناتها ومواطن �ضعفها وقوتها
وتدفع الفرد لتف�ضل العمل االنفرادي والتعلم عن
طريق العمل امل�ستقل  ،واملتعلمون املتفوقون يف هذا
الذكاء يتمتعون ب�إح�سا�س قوي بالأنا ،ولديهم ثقة
ب�أنف�سهم ،ولديهم �إح�سا�س قوي بقدراتهم الذاتية
ومهاراتهم ال�شخ�صية ،وميثل هذا النوع من الذكاء
الأطباء النف�سيون واملحللون النف�سيون والزعماء
الدينيون والفال�سفة.
 .8الذكاء الطبيعي :
وهو القدرة على التعامل مع الطبيعة من �أ�شجار
ونباتات وحيوانات وطيور و�أ�سماك ،ويت�سم املتميز
يف هذا الذكاء بالتجوال يف الطبيعة وجمع الأ�شياء
احلية املوجودة فيها وت�صنيفها واالطالع على
خ�صائ�صها و�أو�صافها ،ومييل �أ�صحاب هذا النوع
من الذكاء �إىل التعلم عن طريق امل�شاريع التي ترتبط
بالطبيعة ،والتعلم من خالل املعمل ،وميثل هذا الذكاء
علماء الطبيعة املتخ�ص�صون يف علم البحار والنباتات
( .حمي�سن )14-15 : 2005
 .9الذكاء غري ال�سائد :
وي�شري �إىل ح�صول الفرد على درجات عالية يف خم�سة
ذكاءات �أو �أكرث من الذكاءات الثمانية .
الطالبات املتفوقات درا�سي ًا  :يتبنى الباحثان

Naturalist Intelligences
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ا�ستناد ًا �إىل بلوم (  ) Bloom, 1976:8ولوجن
( ) Long, 1981:517احلد الأدنى للإتقان 80%
من درجات االختبار الذي يقي�س املادة الدرا�سية
وامل�شار �إليه يف ( الهلول  ،)7: 2012و( حممود،
� )2002إن املتفوقات درا�سي ًا هن الفئة من الطالبات
الالتي يتمايزن عن قريناتهن العاديات بالكفاءة يف
مل�ستوى حمدد يف الأداء ملهارة معينة �أو
الو�صول
ً
معرفة حمددة .وبح�سب هذه الدرا�سة ف�إن الطالبة
املتفوقة هي التي حت�صل على الدرجة  80ف�أكرث يف
جميع امل�ساقات املنجزة مبعدل تراكمي يزيد عن
� 80%أي مب�ستوى جيد جد ًا فما فوق ،على خالف
الطالبة العادية التي تكون دون هذا امل�ستوى  .وقد
ا�ستند الباحثان لهذا الت�صنيف وفق ًا للحد الأدنى
للإتقان والذي مييز الطلبة املتفوقني وهو  80%فما
فوق (  )80-100%يف حني يعد الطالب الذي يح�صل
على درجة دون ذلك طالبا عاديا (،)60-79.99%
كما مت ا�ست�شارة جمموعة من الأ�ساتذة املخت�صني
يف القيا�س والتقومي و�أ�ساليب التدري�س بجامعة
الأق�صى والذين �أجمعوا على هذا الت�صنيف.

حدود الدرا�سة وحمدداتها
تتحدد نتائج الدرا�سة احلالية بالعينة امل�ستخدمة
وهي طالبات كلية الرتبية املتفوقات والعاديات
حت�صيلي ًا يف اجلامعات الفل�سطينية بغزة ،وب�أدوات
القيا�س امل�ستخدمة لغايات هذه الدرا�سة ،والفرتة
الزمنية التي �أجريت فيها الدرا�سة وهي الف�صل
الدرا�سي ال�صيفي من العام اجلامعي ،2011
وب�أ�سلوب التحليل الإح�صائي امل�ستخدم يف هذه
الدرا�سة .
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�إجراءات الدرا�سة
منهج الدرا�سة

ا�ستخدم الباحثان املنهج الو�صفي التحليلي ملالءمته
لأغرا�ض هذه الدرا�سة .

جمتمع الدرا�سة
تكون جمتمع الدرا�سة من طالبات كلية الرتبية
امل�سجالت بالف�صل الدرا�سي ال�صيفي من العام
الدرا�سي  2011يف كل من اجلامعة الإ�سالمية
والأزهر والأق�صى للم�ستويني الثالث والرابع
والبالغ (  )1793طالبة ،وقد اقت�رصت الدرا�سة على
طالبات امل�ستوى الثالث والرابع وذلك لو�صولهن
�إىل م�ستوى من الن�ضج ا�ستقرت فيها متثيالتهن
الإدراكية وذكاءاتهن املتعددة وحت�صيلهن الدرا�سي

عينة الدرا�سة
تكونت عينة الدرا�سة من ( )522طالبة من طالبات
كلية الرتبية يف جامعات الأق�صى والإ�سالمية والأزهر
من امل�ستوى الثالث والرابع ،مت اختيارها بطريقة
ع�شوائية طبقية ،حيث مت تق�سيم �أفراد العينة وفق
م�ستوى التح�صيل �إىل متفوقات ( )286وعاديات
( )236ثم مت توزيع �أفراد العينة وفق نوع الذكاء
امل�سيطر ،وقد مت اختيار نوع الذكاء امل�سيطر ح�سب
تفوق الطالبات يف نوع الذكاء وفق مقيا�س الذكاءات
املتعددة التي حددها " جاردنر " وقد مت توزيع العينة
على ( )8ذكاءات التي تو�صل لها جاردنر ،كما مت
و�ضع نوع تا�سع للذكاء غري ال�سائد للطالبات الالتي
ال ي�سيطر لديهن نوع معني من الذكاء ،وذلك كما
يو�ضحها اجلدول التايل :

جدول ( )1توزيع �أفراد الدرا�سة تبعا ملتغريي الذكاء وم�ستوي التح�صيل
م�ستوى التح�صيل
التح�صيل
الذكاءات
عدد الأفراد العاديني
عدد الأفراد املرتفعني
17
36
الذكاء اللغوي
31
70
الذكاء الريا�ضي

املجموع
53
101
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الذكاء املكاين
الذكاء البني �شخ�صي
الذكاء اجل�سمي احلركي
الذكاء املو�سيقي
الذكاءال�ضمن �شخ�صي
الذكاء الطبيعي
الذكاء غري ال�سائد
املجموع

20
26
12
21
19
28
54
286

�أدوات الدرا�سة
�أ-نظام التمثيلي الإدراكي :
للك�شف عن منط النظام التمثيل الإدراكي لدى
عينة الدرا�سة اعتمد الباحثان على الإطار النظري
املتعلق بنظام التمثيل الإدراكي احل�سي ،ونظام
الربجمة اللغوية الع�صبية) ) www.icnlp.net
( �سليمان ،) 2007 ،يف ت�صميم املقيا�س ،وميكن
من خالل هذا املقيا�س حتديد منط �سيطرة النظام
التمثيلي الإدراكي لدى الفرد من حيث كونه ب�رصيا،
�سمعيا ،مل�سيا ،ونظاما متوازيا ،حيث ا�ستخدمت له
دالالت �صدق املحتوى من خالل املحكمني ،حيث مل
ي�سفر ذلك عن حذف �أية عبارة ،و�أجرى له �صدق
البناء من خالل تطبيق املقيا�س على عينة ا�ستطالعية
غري عينة الدرا�سة بلغ عدد �أفرادها ( )67طالبة من
طالبات كلية الرتبية ،حيث مت ح�ساب معامل ارتباط
كل بعد مع الأبعاد الأخرى ،وقد حققت كافة �أبعاد
املقيا�س كافة ارتباطا مقبوال� ،إذ كانت قيم معامالت
هذه االرتباطات ()0,673- ، 0,435- ، 0,136-
وكان جميع معامالت االرتباط بني �أبعاد املقيا�س
دالة �سلبي ًا عند م�ستوى  ، 0,01كما مت ا�ستخدام
دالالت الثبات للمقيا�س من خالل ا�ستخدام معامالت
كرونباخ ،فكان معامل الثبات للبعد الب�رصي
( )0,446وال�سمعي ( )0,637واللم�سي ()0,647
وذلك على ا�ستجابات الطالبات يف العينة اال�ستطالعية
 .و يت�ألف املقيا�س من ( )14بند ًا ،يتكون كل بند من

16
41
9
13
45
16
48
236
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36
67
21
34
64
44
102
522

ثالث فقرات متثل ثالثة �أنظمة �إدراكية ( ب�رصي،
�سمعي ،مل�سي ) ،ويطلب من امل�ستجيب ترتيبها من
�أكرثها �إىل �أقلها تف�ضيال لديه ،وتعطى الأوزان
للأمناط الثالثة من حيث �أهمية التف�ضيل املتدرج من
� 3إىل
 ، 1ومن ثم تكون �أعلى درجة للفرد على كل منط
من مقيا�س �أمناط �أنظمة التمثيل الإدراكي ()42
درجة و�أقلها ( )14درجة  .بعد �أن يقوم امل�ستجيب
برتتيب الأمناط الثالثة يف كل بند ح�سب �أف�ضلية نظام
التمثيل الإدراكي بالن�سبة له ،تعطى ثالث درجات
لأكرث �أمناط الأنظمة الإدراكية تف�ضي ًال ودرجتني
للذي يليه ،ودرجة واحدة لأقل الأمناط التنظيمية
الإدراكية تف�ضي ًال ،وقد مت ت�صنيف املتو�سطات
احل�سابية لأفراد الدرا�سة على جميع فقرات املقيا�س
�إىل ثالث فئات وذلك للتعرف على منط النظام
التمثيلي الإدراكي ال�سائد لدى �أفراد عينة الدرا�سة،
وكانت كالتايل  )1-1,66( :تعرب عن امتالك الفرد
درجة منخف�ضة بالنمط التمثيلي الإدراكي ،ومن
( )1,67-2,33تعرب عن درجة متو�سطة لدى الفرد
على منط الإدراك ،ومن( )2,34-3تو�ضح امتالك
الفرد درجة عالية لنمط التمثيل الإدراكي ،وبذلك
ترتاوح درجة النمط التمثيلي الإدراكي ال�سائد ما
بني ( )33-42درجة .
ب-الذكاءات املتعددة :
ا�ستخدم الباحثان مقيا�س الذكاءات املتعددة من
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�إعداد حمي�سن ( )2005والذي يتكون من ()80
فقرة تقي�س ثمانية �أنواع من الذكاءات التي حددها
جاردنر وهي  :الذكاء اللغوي ،املنطقي الريا�ضي،
واملكاين ،واجل�سم حركي ،والبني �شخ�صي،
وال�ضمن �شخ�صي ،واملو�سيقي ،والطبيعي ،بواقع
( )10فقرات لكل نوع من الأنواع الثمانية من
الذكاء ،ثم ا�ستخرجت له دالالت �صدق املحتوى
من خالل املحكمني ،الذين �أجروا تعديالت على
( )4فقرات من فقرات املقيا�س ( ،)80وقد �أجريت
التعديالت بناء على �إجماع اثنني من خم�سة �أو �أكرث
من املحكمني على التعديل الواحد  .والعبارات التي
مت تعديلها هي � :أ�ستطيع تخيل الكثري من الأفكار
يف ر�أ�سي حتى عندما �أغلق عيوين �أرى الأ�شياء
وك�أنها �أمامي ،اهتم بالق�ضايا البيئية يف الأماكن
املختلفة حتى ا�ستمتع برتبية احليوانات والطيور،
ومهم يل �أن �أ�شرتك يف املجالت املختلفة حتى �أحب
احلديث والكتابة عن �أفكاري ،و�أتذكر الق�صائد
الغنائية ب�سهولة حتى احلياة تبدو فارغة ( ال قيمة
لها ) بدون مو�سيقى .و�أجرى له �صدق البناء من
خالل تطبيق املقيا�س على عينة ا�ستطالعية غري عينة
الدرا�سة بلغ عددها ( )35طالبة من �شعب تابعة لكلية
الرتبية ،حيث مت ح�ساب معامل ارتباط كل فقرة من
فقرات املقيا�س مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي
�إليه هذه الفقرة ،فرتاوحت قيم هذه املعامالت بني
( . )0,68 0,34-كما مت ا�ستخراج دالالت الثبات
لهذا املقيا�س عرب ا�ستخدام طريقة الفا كرونباخ ،وقد
كان معامل ثبات املقيا�س كالتايل )0,70( , )0,73( :
)0.66( ، )0,78( ، )0,60( ، )0,74( )0,52( ،

 )0,76( ،لكل من الذكاء اللغوي ،والريا�ضي،
واملكاين ،والبني �شخ�صي ،واحلركي ،واملو�سيقي،
وال�ضمن �شخ�صي ،والطبيعي على التوايل ،وذلك
على ا�ستجابات الطالبات يف العينة اال�ستطالعية .
تكون مقيا�س الذكاءات املتعددة ب�صورته النهائية
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من ( )80فقرة لثمانية �أنواع من الذكاءات ،بواقع
( )10فقرات لكل نوع من الذكاء ،ويعطى املفحو�ص
الدرجات التالية  :موافق ب�شدة ( )5درجات ،موافق
( )4درجات ،ال �أدري ( )3درجات ،غري موافق (،)2
وغري موافق ب�شدة ( )1درجة واحدة  .وبناء على
ذلك فقد تراوحت الدرجة على كل فقرة بني درجة
واحدة وخم�س درجات ،ومبا �أن كل نوع من �أنواع
الذكاءات يتكون من ( )10فقرات ف�إن �أعلى درجة
ميكن �أن يح�صل عليها املفحو�ص ( )50درجة،
و�أدنى درجة ( . )10وقد مت ت�صنيف املتو�سطات
احل�سابية لأفراد الدرا�سة على جميع فقرات املقيا�س
�إىل ثالث فئات للتعرف على الذكاء ال�سائد لدى �أفراد
عينة الدرا�سة  .وكانت كالتايل )1-1,49( :تعرب عن
امتالك الفرد درجة منخف�ضة لنوع الذكاء ،ومن
( )1,5-3,49تعرب عن درجة متو�سطة لدى الفرد على
نوع الذكاء ،ومن ( )3,50-5تو�ضح امتالك الفرد
درجة عالية لنوع الذكاء .
املعاجلة الإح�صائية :
ا�ستخدم الباحثان يف هذه الدرا�سة التكرارات
والن�سب املئوية  ،وحتليل التباين الثنائي ب�أحد
�صوره العاملية ( ، )9×2ومعامل كاي (كا )2وذلك
من خالل ا�ستخدام برنامج الرزمة الإح�صائية
للعلوم االجتماعية ( )spssاملحو�سبة .

ت�صميم الدرا�سة
الدرا�سة احلالية درا�سة م�سحية ارتباطية للمتغريات
التالية :
 املتغريات امل�ستقلة وهي : .1التح�صيل وله م�ستويان  :مرتفع وعادي .
 .2الذكاء وله ثمانية �أنواع  :الذكاء اللغوي،
والريا�ضي ،واملكاين ،والبني �شخ�صي ،واجل�سمي
احلركي ،واملو�سيقي ،وال�ضمن �شخ�صي ،والطبيعي،
وغري ال�سائد.
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التح�صيل املرتفع ما ن�سبته ( ،)10,7%بينما
�شكلت طالبات التح�صيل العادي ما ن�سبته ()7,9%
من عينة الدرا�سة ،و ح�صل على املرتبة الأخرية
منط التمثيل الإدراكي املتوازن �إذ �شكلت طالبات
التح�صيل املرتفع ما ن�سبته ( ،)8,4%فيما �شكلت
طالبات التح�صيل العادي ما ن�سبته ( )7,3%من عينة
الدرا�سة  .يت�ضح من اجلدول رقم (� )3أن ()35,8%
من عينة الدرا�سة من ذوات منط التمثيل الإدراكي
الب�رصي ،حيث �شكلت طالبات الذكاء الريا�ضي
املرتبة الأوىل بن�سبة ( ،)7,9%وح�صلت على املرتبة
الثانية الطالبات ذوات الذكاء غري ال�سائد بنوع حمدد
بن�سبة ( ،)7,5%ثم طالبات الذكاء ال�ضمن �شخ�صي
بن�سبة ( ،)4%وطالبات الذكاء اللغوي وطالبات
الذكاء املكاين بن�سبة ( ،)3,8وطالبات الذكاء البني
�شخ�صي بن�سبة ( )3,6وجاء يف املراتب الأخرية
طالبات الذكاء الطبيعي بن�سبة ( ،)2,9%وطالبات
الذكاء املو�سيقي بن�سبة ( )2,3%وطالبات الذكاء
اجل�سمي احلركي بن�سبة ( .)1,9و يالحظ من
اجلدول نف�سه �أن ( )29,9%من عينة الدرا�سة كن
طالبات من ذوات منط التمثيل الإدراكي ال�سمعي،
حيث �أخذت طالبات الذكاء الريا�ضي املرتبة الأوىل
بن�سبته ( ،)5,7%وجاء يف املرتبة الثانية طالبات
الذكاء غري ال�سائد بن�سبة ( ،)5,2%ثم طالبات الذكاء
البني �شخ�صي بن�سبة ( ،)4,2%وطالبات الذكاء
ال�ضمن �شخ�صي بن�سبة ( ،)4%وجاء يف املراتب
الأخرية طالبات الذكاء اللغوي بن�سبة ( )2,5%ثم

 املتغريات التابعة وهي  :منط التمثيل الإدراكيالب�رصي ،منط التمثيل الإدراكي ال�سمعي ،منط
التمثيل الإدراكي اللم�سي ،ومنط التمثيل الإدراكي
املتوازي.

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها
�أو ًال  :النتائج املتعلقة بال�س�ؤال الأول الذي ن�ص على
 :ما منط التمثيل الإدراكي ال�سائد لدى عينة الدرا�سة
تبع ًا ملتغريي امل�ستوى التح�صيلي والذكاءات املتعددة
؟ للإجابة عن هذا ال�س�ؤال ا�ستخرجت التكرارت
والن�سب املئوية لكل منط من �أمناط التمثيل الإدراكي
تبع ًا ملتغريي التح�صيل الدرا�سي والذكاءات املتعددة،
واجلدوالن رقم ( )2و( )3يبينان ذلك.
يت�ضح من جدول رقم ( )2منط التمثيل الإدراكي
الب�رصي ح�صل على املرتبة الأوىل� ،إذ �شكل ما
ن�سبته ( )35,8%من عينة الدرا�سة ،حيث �شكلت
طالبات التح�صيل املرتفع ما ن�سبته ( )21,6من عينة
الدرا�سة ،بينما �شكلت طالبات التح�صيل العادي ما
ن�سبته ( )14,2%من عينة الدرا�سة  .ويالحظ من
اجلدول نف�سه �أن ( )29,9%من عينة الدرا�سة من
ذوات منط التمثيل الإدراكي ال�سمعي� ،إذ �شكلت
طالبات التح�صيل املرتفع ما ن�سبته (،)15,9%
فيما �شكلت طالبات التح�صيل العادي ما ن�سبته
()14%من عينة الدرا�سة  .كما يالحظ من اجلدول
نف�سه �أن ( )18,6%من عينة الدرا�سة من ذوات
التمثيل الإدراكي اللم�سي ،حيث �شكلت طالبات

جدول ( )2التكرارات والن�سب املئوية لأمناط التمثيل الإدراكي ال�سائدة تبعا ملتغري امل�ستوي التح�صيلي

التح�صيل
الإدراك
منط ب�رصي
منط �سمعي
منط مل�سي
توازن �إدراكي
املجموع

مرتفع
الن�سبة املئوية
التكرار
21,6%
113
15,9%
83
10,7%
56
8,4%
44
56,7%
296

التكرار
74
73
41
38
226

عادي

الن�سبة املئوية
14,2%
14%
7,9
7,3%
43,3

املرتفع والعادي
الن�سبة املئوية
التكرار
35,8%
187
29,9%
156
18,6%
97
15,7%
82
100%
522
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جدول ( )3التكرارات والن�سبة املئوية لأمناط التمثيل الإدراكي ال�سائدة تبعا ملتغري الذكاءات املتعددة
ب�رصي
التمثيل
الإدراكي
الن�سبة
التكرار
املئوية
3,8%
20
الذكاء اللغوي
7,9%
41
الذكاء الريا�ضي
3,8%
20
الذكاء املكاين
3,6%
19
بني �شخ�صي
1,9%
10
ج�سمي حركي
2,3%
12
الذكاء املو�سيقي
4%
21
ال�ضمن
�شخ�صي
2,9%
15
الطبيعي
7,5%
39
غري ال�سائد
35,8% 197
املجموع

�سمعي
الن�سبة
التكرار
املئوية
2,5%
13
5,7%
30
1,1%
6
4,2%
22
1,3%
7
1,9%
10
4%
21

1,9%
10
5,2%
27
29,9% 146
طالبات الذكاء املو�سيقي و الطبيعي بن�سبة ()1,9%

لكل منهما ،و�أخريا طالبات الذكاء احلركي بن�سبة
 . 1,3كما يالحظ من اجلدول نف�سه �أن ( )18,6%من
عينة الدرا�سة كانوا طالبات من ذوات منط التمثيل
الإدراكي اللم�سي ،حيث �شكلت بالرتتيب طالبات
الذكاء غري ال�سائد ن�سبة ( ،)3.4%وطالبات الذكاء
الريا�ضي ( ،)3%وطالبات الذكاء البني �شخ�صي
( ،)2,5%وطالبات الذكاء الطبيعي ن�سبة (، )2,3%
و�أخري ًا كل من طالبات الذكاء اللغوي والذكاء ال�ضمن
�شخ�صي بن�سبة ( ،)1,9%وطالبات الذكاء اجل�سمي
احلركي بن�سبة ( ، )0,8%وكما يالحظ من اجلدول
نف�سه �أن ( )15,7%من عينة الدرا�سة كن طالبات
من ذوات منط التمثيل الإدراكي املتوازي ،حيث
�شكلت بالرتتيب طالبات الذكاء غري ال�سائد (،)3,4%
وطالبات الذكاء الريا�ضي بن�سبة ( ،)2,7%وطالبات
الذكاء البني �شخ�صي بن�سبة( ،)2,5%وطالبات
الذكاء �ضمن �شخ�صي بن�سبة ( ،)2,3و�أخري ًا طالبات
الذكاء اللغوي بن�سبة ( ،)1,9%وطالبات الذكاء
املو�سيقي بن�سبة (. )0,8

مل�سي
الن�سبة
التكرار
املئوية
1,9%
10
3%
16
1,1%
6
2,5%
13
0,8%
4
1,5%
8
1,9%
10

متوازي
الن�سبة
التكرار
املئوية
1,9%
10
2,7%
14
0,8%
4
2,5%
13
--0,8%
4
2,3%
12

املجموع
الن�سبة
التكرار
املئوية
10,2%
53
19,3% 101
6,9%
36
12,9%
67
4%
21
6,5%
34
12,3%
64

2,3%
3,4%
18,6%

1,3%
3,4%
15,7%

8,4%
19,5%
100%

12
18
97

7
18
82

44
102
522

وتتفق هذه النتائج مع نتائج درا�سة دوب�سون
( )Dobson, 2009التي �أ�شارت �إىل �أن الذكور
والإناث الذين يدر�سون علم وظائف الأع�ضاء
يف�ضلون �أ�سلوب التعلم الب�رصي  ،وكذلك مع درا�سة
اجلمايل ( )2007والتي �أظهرت نتائج درا�ستها
�أن �أكرث �أ�ساليب التعلم ال�شائعة لدى طلبة جامعة
ال�سلطان قابو�س هو التمثيل الب�رصي  ،ومع درا�سة
العمران ( )2006والتي �أ�شارت �إىل وجود ارتباط
�إيجابي دال بني التح�صيل الدرا�سي و�أ�سلوب التعلم
الب�رصي .واختلفت مع درا�سة عالونة وبلعاوي
( )2010والتي �أ�شارت �إىل �أن �أ�سلوب التعلم
الب�رصي جاء يف املرتبة الأخرية لدى طلبة جامعة
الريموك بالأردن ،ومع درا�سة علوان ( )2010والتي
�أ�شارت نتائجها �إىل �أن �أكرث �أ�ساليب التعلم تف�ضي ًال
لدى طلبة املدار�س الثانوية يف مدينة معان بالأردن
الإدراك ال�سمعي .ومع درا�سة حممود ()1994
والتي تو�صلت �إىل �أن طلبة كلية املعلمني بعرعر
يف�ضلون �أ�سلوب التعلم ال�سمعي .وميكن �أن تعزى
هذه النتائج �إىل جمموعة من العوامل والأ�سباب ميكن
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�إجمالها على النحو التايل :
 ت�سهم طرائق التعليم ال�سائدة يف كليات الرتبيةباجلامعات الفل�سطينية يف تعزيز منط التمثيل
الإدراكي الب�رصي لدى الطلبة وخا�صة بامل�ساقات
التي تنمي الذكاء الريا�ضي� ،إذ �إن كثري ًا من املدر�سني
يركزون يف تعليمهم لطلبتهم على تنمية التمثيل
الب�رصي ،واملتمثل يف معاجلة املعلومات وحتليلها
داخليا وخارجيا بهدف التوا�صل مع طلبتهم،
فريكز املدر�سون يف عر�ض املعلومات على كتابتها
على ال�سبورة وعلى ا�ستخدام الو�سائل التعليمية (
ك�أجهزة احلا�سوب و  ) .L.C.Dونظر الطلبة على
�شكل املعلومات �أو حتى على املدر�س نف�سه يف �أثناء
عر�ضه ومعاجلته للمعلومات.
 تركز اجلامعات يف العملية التعليمية – التعلميةعلى التمثيل الإدراكي الب�رصي والتمثيل الإدراكي
ال�سمعي يف مقابل تقليل املدر�سني على اختالف
م�ستوياتهم من فر�صة م�شاركة الطلبة للأن�شطة
التعليمية  ، Learning by doingمما يعزز
�سيطرة منط التمثيل الإدراكي الب�رصي وال�سمعي،
وبالتايل يتم �إهمال تنمية منط التمثيل الإدراكي
اللم�سي.
 وميكن عزو ال�سبب يف هذه النتيجة التي جاءتل�صالح التمثيل الإدراكي الب�رصي وال�سمعي
باملقارنة مع التمثيل الإدراكي اللم�سي واملتوازن،
رمبا يرجع ذلك �إىل قلة ّاطالع املدر�سني �أو قلة
معرفتهم باجلامعات على فهم حقيقي ملفاهيم �أ�ساليب
التعليم ووظائف كل منهم يف عملية التعليم والتعلم،
مما جعل املدر�سني يف اجلامعات يغفلون عن طرائق
وا�سرتاتيجيات التعلم املتباينة التي تن�سجم مع
جميع الطلبة ،وبالتايل نلم�س غياب التعلم القائم على
التوازن الإدراكي ،مما ي�سبب هدر ًا لطاقات التمثيل
الإدراكي للمتعلمني.
 -و�أخري ًا قد تعزى هذه النتيجة �إىل �أن عينة الدرا�سة
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متثلت يف طالبات كلية الرتبية من ذوي التخ�ص�صات
النظرية التجريدية كالريا�ضيات واللغة العربية
واالجنليزية والتاريخ واجلغرافيا والدرا�سات
الإ�سالمية وغريها من التخ�ص�صات ذات الطابع
النظري والتي تعتمد ب�شكل �أكرب على التمثيل
الب�رصي وال�سمعي ويقل ا�ستخدام التمثيل اللم�سي
كما يف تخ�ص�ص الرتبية الريا�ضية والفنية  ،والذين
مل يكونوا �ضمن العينة احلالية.
ثاني ًا :النتائج املتعلقة بال�س�ؤال الثاين والذي ن�ص
على  :هل توجد فروق ذات داللة �إح�صائية يف نوع
التمثيل الإدراكي تعزى �إىل متغريي التح�صيل
والذكاءات املتعددة والتفاعل بينهما ؟
للإجابة عن هذا ال�س�ؤال مت ا�ستخراج املتو�سطات
احل�سابية واالنحرافات املعيارية لدرجات الطالبات
على مقيا�س التمثيل الإدراكي وفق ًا ملتغريي م�ستوى
التح�صيل والذكاءات املتعددة  ،كما مت ا�ستخدام
التحليل التباين الثنائي ب�أحد �صوره العاملية ()9×2
لداللة الفروق بني التح�صيل والذكاءات املتعددة .
يالحظ من اجلدول ( )4وجود فروق ظاهرة ب�سيطة
يف التمثيل الإدراكي تعزى مل�ستوى التح�صيل ،فقد
كان املتو�سط احل�سابي الكلي لعالمات جمموعة
التمثيل الإدراكي ال�سمعي لفئة التح�صيل املرتفع
(  )33,3وهو �أعلى من املتو�سط احل�سابي لعالمات
املجموعتني الأخريني  ،يليه املتو�سط احل�سابي
الكلي لعالمات جمموعة التمثيل الإدراكي اللم�سي
لفئة التح�صيل املرتفع حيث بلغ ( )33,2وهو �أعلى
من املتو�سط احل�سابي ملجموعة التمثيل الإدراكي
الب�رصي لفئة التح�صيل املرتفع �إذ كان متو�سطه
احل�سابي ( . )32,7وللك�شف عن داللة الفروق يف
التح�صيل والذكاءات املتعددة والتمثيل الإدراكي مت
ا�ستخدام حتليل التباين الثنائي ،واجلدول رقم ()5
يو�ضح ذلك.
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جدول ( )4يو�ضح املتو�سطات احل�سابية والن�سب املئوية واالنحرافات املعيارية لدرجات الطالبات على مقيا�س التمثيل الإدراكي وفق ًا
ملتغريي التح�صيل والذكاءات املتعددة
التمثيل
الإدراكي

الب�رصي

ال�سمعي

اللم�سي

التح�صيل
الذكاءات
اللغوي
الريا�ضي
املكاين
بني �شخ�صي
ج�سم حركي
مو�سيقي
�ضمن �شخ�صي
طبيعي
غري ال�سائد
املجموع
اللغوي
الريا�ضي
املكاين
بني �شخ�صي
ج�سمي
مو�سيقي
�ضمن �شخ�صي
طبيعي
غري ال�سائد
املجموع
اللغوي
الريا�ضي
املكاين
بني �شخ�صي
ج�سمي
مو�سيقي
�ضمن �شخ�صي
طبيعي
غري ال�سائد
املجموع

مرتفع
املتو�سط
32,3
35,4
33,4
34,7
29,1
29,1
33,6
32,5
34,2
32,7
34,5
36,0
33,4
35,8
29,2
30,1
34,7
31,9
33,8
33,3
32,4
36,1
33,6
34,9
32,3
30,1
33.2
32,4
33,8
33,2

عادي
االنحراف
6,4
5,0
5,1
5,4
5,4
7,6
5.6
6.8
5,1
5,8
5,3
5.7
5,3
4.7
5,7
7,8
6,3
7,5
5,8
6,00
5,5
5,9
5,6
5,2
4,7
8,1
5,4
7,0
6,1
5,9

املتو�سط
33,5
34,5
34,6
34,9
31,5
31,5
34,8
34,5
34,5
33,8
32,5
34,4
31,5
34,2
30,8
29,1
33,9
30,7
32,0
32,1
33.0
35,0
32,2
35,1
32,5
28,8
33,0
33,1
32,9
32,8

االنحراف
5,7
5,2
4,8
5,2
5,4
6,9
6,4
6,3
4,8
5,6
5,8
6,5
5,7
6,3
4,7
6,7
6,7
7,4
6,2
6,2
4,8
6,5
5,3
6,6
5,5
7,9
5,4
7,6
6,1
6,2

مرتفع  +عادي
املتو�سط
32,9
35,0
34,0
34,8
30,3
30,3
34,2
33,5
34,4
33,3
33,5
35,2
32,5
35,0
30,0
29,6
34,0
31,3
32,9
32,7
32,7
35,6
32,9
35,0
32,4
29,5
33,1
32,8
33,4
33,00

االنحراف
6,1
5,1
5,0
5,3
5,4
7,3
6,0
6.6
5,0
5,8
3,1
6,1
5,5
5,5
5,2
7,3
6,5
7,4
6,0
5,8
5,2
6,2
5,5
5,9
5,1
8,0
5,4
7,3
6,1
6.1
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جدول ( )5نتائج حتليل التباين الثنائي لداللة الفروق يف التمثيل الإدراكي الب�صري وال�سمعي واللم�سي تبع ًا ملتغريي حت�صيل الطلبة
والذكاءات املتعددة .
جمموع املربعات
م�صدر التباين
13,38
التح�صيل
الب�رصي
117,29
الذكاءات
التح�صيل×الذكاءات 213,98
6437,83
اخلط�أ
448079
املجموع
23,7
التح�صيل
ال�سمعي
102,6
الذكاءات
207,1
التح�صيل×الذكاءات
7134,0
اخلط�أ
414482,0
املجموع
22,3
التح�صيل
اللم�سي
169,5
الذكاءات
216,8
التح�صيل×الذكاءات
7866,4
اخلط�أ
383707,0
املجموع

درجة احلرية
1
8
8
501
521
1
8
8
501
521
1
8
8
501
521

يت�ضح من اجلدول (� )5أن هناك �أثر ًا ذا داللة
�إح�صائية للتفاعل بني حت�صيل الطالبات والذكاءات
املتعددة يف الأداء على مقيا�س التمثيل الإدراكي
الب�رصي ،والإدراك ال�سمعي  .يف حني ال يوجد �أثر
لتفاعل التح�صيل والذكاءات املتعددة على مقيا�س
التمثيل الإدراكي اللم�سي  .كما يت�ضح عدم وجود

متو�سط املربعات
13,38
13,03
26,75
12,85
---32,7
11,9
25,9
14,2
---22.3
18,83
27,1
15.7
----

قيمة " ف "
1,041
1,014
2,082
------2,3
0,84
1,82
----1,42
1,19
1,73
-----

م�ستوى الداللة
0,308
0,427
* 0.036
-----0,130
0,580
*0,047
------0,234
0,293
0,190
-----

فروق يف التمثيل الإدراكي الب�رصي وال�سمعي
واللم�سي يعزى مل�ستوى التح�صيل وللذكاءات
املتعددة  .و�شكل ( )1يظهر التفاعل بني املتغريات
ال�سابقة يف �أداء الطالبات على مقيا�س التمثيل
الإدراكي الب�رصي

امساعيل اهللول،عون حميسن ،التمثيل االدراكي وعالقته  ،...جملة جامعة اخلليل للبحوث ،اجمللد ( ،)8العدد ( ،)2ص (2013،)28-1

يت�ضح من �شكل رقم ( )1وجود �أثر للتفاعل بني
م�ستوى التح�صيل والذكاءات املتعددة على التمثيل
الب�رصي والتمثيل ال�سمعي  .وتبني وجود اختالف
يف متو�سط درجات الذكاءات املتعددة ،كما تبني
�أن معظم الطالبات ذوات التح�صيل العادي كان
�أدا�ؤهن على مقيا�س التمثيل الإدراكي الب�رصي
�أف�ضل من �أداء الطالبات ذوات التح�صيل املرتفع،
فقد بلغ املتو�سط احل�سابي لدرجات الطالبات ذوات
التح�صيل املرتفع يف الذكاءات املتعددة ( ،)32.7يف
حني بلغ املتو�سط احل�سابي لدرجات الطالبات ذوات
التح�صيل العادي( .)33,8ومن خالل ا�ستعرا�ض
النتائج ال�سابقة يالحظ �أن فئة طالبات التح�صيل
العادي قد تفوقت يف جميع الذكاءات :اللغوي،
واملكاين ،والبني �شخ�صي ،واجل�سمي ،واملو�سيقي،
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وال�ضمن �شخ�صي ،والطبيعي ،وغري ال�سائد ،يف
حني تفوقت فئة طالبات التح�صيل املرتفع يف الذكاء
الريا�ضي فقط  .تتفق نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج
درا�سة كل من ال�شويرخ ( ،)2006ودرا�سة اجلمايل
( ،)2007ودرا�سة دوب�سون (،)Dobson, 2009
ودرا�سة �ستامبولتزا ().Stampoltizis Et.Al
والتي ك�شفت نتائجها عن �سيادة التمثيل الإدراكي
الب�رصي لدى طلبة اجلامعة  .وميكن عزو وجود
تفاعل بني م�ستويات التح�صيل والذكاءات املتعددة
على التمثيل الإدراكي الب�رصي (با�ستثناء الذكاء
الريا�ضي)� ،إن طالبات التح�صيل العادي كان
�أدا�ؤهن �أف�ضل يف جميع الذكاءات من الطالبات ذوات
التح�صيل املرتفع ،وب�شكل خا�ص يف الذكاء البني
�شخ�صي والذكاء ال�ضمن �شخ�صي ،وكان �أدنى ما
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ميكن يف حال الذكاء املو�سيقي والذكاء اجل�سمي،
وهذا يدل على �أن التمثيل الإدراكي الب�رصي لطالبات
التح�صيل العادي يتنا�سب مع الذكاء اللغوي،
واملكاين ،والبني �شخ�صي ،واجل�سمي ،واملو�سيقي،
وال�ضمن �شخ�صي ،والطبيعي و غري ال�سائد ،بطريقة
�أف�ضل من طالبات التح�صيل املرتفع  .رمبا يرجع
ذلك �إىل تعلم طالبات التح�صيل العادي يكون �أ�سهل
مع تهيئة الظروف املنا�سبة التي ميكن يف �ضوئها
حدوث عملية ارتباط بني مثري �رشطي (م�صطلح �أو
مفهوم لي�س له ا�ستجابة) ومثري غري �رشطي (مثري
ب�رصي) يدل على املثري ال�رشطي امل�شار �إليه بنظرية
اال�شرتاط الكال�سيكي من حيث االقرتان التكراري
بني مثريين ،ل�صدور ا�ستجابة ما .فالتعلم ي�سهل
على طالبات التح�صيل العادي بوجود اقرتان منتظم
ومتكرر بني مثريين �أحدهما عبارة عن مثري �رشطي
(غري مفهوم) ،والآخر مثري غري �رشطي (مثري
ب�رصي) مفهوم عند جميع الطالبات  .كما يت�ضح
من �شكل رقم ( )2وجود �أثر للتفاعل بني م�ستويات
التح�صيل املرتفع والعادي والذكاءات املتعددة،
حيث تبني �أن طالبات ذوات التح�صيل املرتفع كان
�أدا�ؤهن على مقيا�س التمثيل ال�سمعي �أف�ضل من �أداء
الطالبات ذوات التح�صيل العادي يف جميع الذكاءات:
الذكاء اللغوي ،الذكاء الريا�ضي ،الذكاء املكاين،
الذكاء بني �شخ�صي ،والذكاء املو�سيقي ،والذكاء
ال�ضمن �شخ�صي ،والذكاء الطبيعي والذكاء غري
ال�سائد (عدا الذكاء اجل�سمي )� ،إال �أن �أداء الطالبات
ذوات التح�صيل املرتفع كان �أق�صى ما ميكن يف حال
الذكاء الريا�ضي فقد بلغ املتو�سط احل�سابي لدرجات
الطالبات يف الذكاء الريا�ضي ( ،)33.3و�أدنى ما
ميكن يف حال الذكاء اجل�سمي والذكاء املو�سيقي فقد
بلغ املتو�سط احل�سابي لدرجات الطالبات اجل�سمي
( )29.2والذكاء املو�سيقي ( . )30.1ومن خالل
ا�ستعرا�ض النتائج ال�سابقة يالحظ �أن طالبات
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التح�صيل املرتفع قد تفوقن يف التمثيل ال�سمعي على
فئة العاديات حت�صيلي ًا ،فقد بلغ املتو�سط احل�سابي
لدرجات الطالبات ذوات التح�صيل املرتفع (،)33.3
يف حني بلغ املتو�سط احل�سابي لدرجات الطالبات
ذوات التح�صيل العادي ( . )32.1وقد اتفقت نتائج
هذه الدرا�سة مع نتائج الدرا�سة التي قام بها حممود
( ،)1994ودرا�سة عالونة وبلعاوي ( )2010فقد
�أكدت نتائج هاتني الدرا�ستني �أن �أكرث �أ�ساليب التعلم
ال�شائعة لدى طلبة اجلامعة هو التمثيل ال�سمعي .
كما اتفقت نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة
�سنيردر( ،)Snyder, 2000ودرا�سة (Colli n
 ,)son,2000ودرا�سة العمران ( )2006والتي
ك�شفت عن وجود فروق يف التح�صيل الدرا�سي
يعزى �إىل �أ�سلوب التعلم .وميكن عزو ال�سبب يف هذه
النتيجة التي جاءت ل�صالح طالبات التح�صيل املرتفع
 ،حيث �إن جمهور املعلمني يف خمتلف التخ�ص�صات
الأكادميية يركزون يف تدري�سهم لطلبتهم على فهم
طبيعة املهمة التعلمية التي هو ب�صددها والإجراءات
التي ينبغي اتباعها يف تعلم هذه املهمة  ،وترتبط هذه
القدرة بالقدرات اللفظية للمتعلمني ،لأن التدري�س
امل�ألوف غالب ًا ما يعتمد على الألفاظ  ،وبالتايل ف�إن
قدرة الطالبات على فهمهن ت�ستوجب توفر قدرة
لفظية يف ا�ستيعاب املعلومات امل�سموعة ،وهو يحتاج
من املتعلمات القدرة على تكوين ترابطات لغوية من
�أجل �إعطاء ا�سم للأ�شياء �أو عنوان للألفاظ امل�سموعة.
ومن املالحظات الطريفة التي الحظها الباحثان من
حتليل ا�ستجابات الطالبات للمتو�سطات احل�سابية
على التمثيل الإدراكي الب�رصي وال�سمعي،
تفوق الطالبات العاديات حت�صيلي ًا على الطالبات
املرتفعات حت�صيلي ًا يف الذكاءات املتعددة على التمثيل
الب�رصي ،يف حني تفوقت طالبات املرتفعات حت�صيلي ًا
على الطالبات العاديات يف الذكاءات املتعددة على
التمثيل ال�سمعي ،و مثل هذه املالحظات تعترب �إ�شارة
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دقيقة �إىل �أن �سلوك الطالبات منتظم� ،أي �أنه يخ�ضع
لقوانني ميكن ا�ستك�شافها من خالل البحث العلمي
الرتبوي الدقيق  .وقد ي�شري ارتفاع الذكاء الريا�ضي
لدى طالبات التح�صيل املرتفع على التمثيل الب�رصي
وال�سمعي وانخفا�ض الذكاء اجل�سمي والذكاء
املو�سيقي �إىل طبيعة امل�ساقات الريا�ضية التي تقوم
على بناء عالقات ت�صورية� ،أو �صور ذهنية بني ما
ت�شاهده واخلربات املختلفة ،و�أن الطالبات الالئي
تدربن على طريقة التمثيل الب�رصي من خالل
امل�ساقات الريا�ضية قد �أ�صبح لديهن �إ�سرتاتيجية
ت�سهيلية ت�ستخدم يف التعامل مع املعلومات .ومقارنة
مع الذكاء الريا�ضي ف�إن الذكاء املو�سيقي والذكاء
اجل�سمي يتطلبان من الطالبات ا�ستعدادات ومواهب
ورغبة يف ممار�سة مهارات خا�صة ب�شكل جيد ،وقد
يكون هذا �أحد الأ�سباب التي �أدت �إىل تدين �أداء
الطالبات يف مثل هذا النوع من الذكاء ،وكما �أن
البيئة الفل�سطينية ال زالت ترف�ض املهارات الريا�ضية
والفنية للإناث مقارن ًة مع البيئات الغربية ،وبالتايل
رمبا تكون الثقافة الفل�سطينية قد لعبت دور ًا يف تدين
�أداء طالبات هذه املجموعة .
ثالث ًا :النتائج املتعلقة بال�س�ؤال الثالث والذي ن�صه
 :هل توجد عالقة ارتباطية ذات داللة �إح�صائية
بني منط التمثيل الإدراكي تبع ًا ملتغريي الذكاءات
املتعددة والتح�صيل ؟
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للإجابة عن هذا ال�س�ؤال مت ا�ستخدام اختبار مربع
كاي (كا )2لفح�ص العالقة االرتباطية بني نوع
التمثيل الإدراكي تبع ًا للذكاءات املتعددة والتح�صيل
واجلدول رقم ( )6يو�ضح ذلك .يت�ضح من جدول
(� )6أن هناك ارتباط ًا دا ًال �إح�صائي ًا بني منط التمثيل
الإدراكي ونوع الذكاء عند م�ستوى داللة (� ,)0,01إذ
بلغت قيمة مربع (كا 176,92 )2وهي قيمة ذات داللة
�إح�صائية ،كما يت�ضح من اجلدول نف�سه �أن هناك
ارتباط ًا دا ًال �إح�صائي ًا بني منط التمثيل الإدراكي
وم�ستوى التح�صيل عند م�ستوى داللة (� ،)0,05إذ
بلغت قيمة مربع كاي (كا 5,35 )2وهي قيمة ذات
داللة �إح�صائية .يدل وجود عالقة دالة �إح�صائية بني
التمثيل الإدراكي املف�ضل و�أنواع الذكاءات املتعددة
لدى طالبات كليات الرتبية يف اجلامعات الفل�سطينية
بغزة على التوافق بني التمثيل الإدراكي والذكاءات
املتعددة ،الأمر الذي يعزز وجهة نظر بع�ض الباحثني
الذين يرون �أن املفهومني وجهان لعملة واحدة،
و�أنهما ال يختلفان عن بع�ضهما البع�ض .وكما ميكن
تف�سري وجود داللة �إح�صائية بني م�ستوى التح�صيل
الدرا�سي والتمثيل الإدراكي يف �ضوء �أن الطالبات
يتخذن �أ�ساليب و�إ�سرتاتيجيات يف التعلم تتفق مع
طبيعة املهام التي تقدم لهن وتتفق �أي�ض ًا مع طبيعة
البناء املعريف لديهن وم�ستوى حت�صيلهن املرتفع
والعادي .

جدول ( )6يو�ضح اختبار مربع (كا )2لفح�ص العالقة االرتباطية بني نوع التمثيل الإدراكي تبع ًا للذكاءات والتح�صيل .
املتغريات
منط التمثيل الإدراكي – الذكاءات
منط التمثيل الإدراكي – التح�صيل

قيمة مربع كاى (كا)2
176,92
5,35

م�ستوى الداللة
**
0,000
*
0,47

التو�صيات
�رضورة �إعداد �أدوات قيا�س جديدة للتمثيل الإدراكي،
و�إجراء مزيد من الدرا�سات حول �سيطرة التمثيل
الإدراكي ملختلف الأعمار يف �ضوء نظرية اال�شرتاط
اال�ستجابي ،و�رضورة التوجه نحو تن�شيط التمثيل

الإدراكي اللم�سي لدى طلبة اجلامعات .
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( ملحق )1

عزيزي الطالب :
فيما يلي جمموعة من املواقف التي ميكن �أن متر بكل منا  ،ولكل موقف ( )3اختيارات  ،وعليك �أن تقوم برتتيب
هذه االختيارات ح�سب درجة تف�ضيلك لها  ،بحيث تكون يف املرتبة الأوىل �أكرث االختيارات تف�ضيال بالن�سبة لك ،
يليها االختيار الثاين و�أخريا اخليار الثالث  ،مع العلم انه ال يوجد خيار �صحيح و�آخر خاطئ  ،فاخليار ال�صحيح
هو الذي يعرب عن درجة تف�ضيلك من وجهه نظرك .
املعدل الرتاكمي للطالب :
املوقف الأول  :يف وقت الفراغ ف�إين �أف�ضل :
�أ -م�شاهدة التلفاز .
ب -اال�ستماع للمذياع �أو القراءة .
ج -ممار�سة ن�شاط حركي �أو ريا�ضة معينة .
 ---يف املرتبة الأوىل  ---- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة .املوقف الثاين  :عندما تواجهني م�شكلة ما ف�إين �أف�ضل :
�أ -ا�ستعمال التخيالت والت�صورات يف حل امل�شكلة .
ب -حتليل امل�شكلة حتليال لفظيا للتو�صل �إىل احلل .
ج -حل امل�شكلة من خالل العمل واحلركة .
 ---يف املرتبة الأوىل  ----- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة .املوقف الثالث  :حينما يطلب مني �رشح مو�ضوع ما ف�إين �أف�ضل �إعطاء تو�ضيحات :
�أ -ب�رصية مرئية .
ب -لفظية .
ج  -حركية وعملية .
 ---يف املرتبة الأوىل  ----- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة .املوقف الرابع  :حينما �أكون يف حما�رضة ما ف�إين �أف�ضل العرو�ض واملثريات :
�أ -الب�رصية .
ب -اللفظية .
ج -احل�سية احلركية ( احلركة والفعل ) .
 ---يف املرتبة الأوىل  ----- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة.املوقف اخلام�س  :عندما �أريد التفكري يف مو�ضوع ما ف�إين �أجيد التفكري بـ :
�أ -ال�صور والتخيالت واملخططات .
ب -الأقوال والكلمات واملعاين .
ج -الأفعال واحلركات .
 ---يف املرتبة الأوىل  ----- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة.املوقف ال�ساد�س  :يف مواقف التعلم ف�إين �أف�ضل التعلم من خالل :
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�أ -الر�ؤية وامل�شاهدة وال�صور املرئية .
ب -التعلم من خالل الإ�صغاء واال�ستماع واملناق�شة .
ج -اللم�س واحلركة والن�شاط البدين .
 ---يف املرتبة الأوىل  ----- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة.املوقف ال�سابع � :أف�ضل املعلمني الذين يقومون خالل �رشح الدر�س با�ستخدام التايل :
�أ -ال�سبورة �أو جهاز � .L.C.Dأو و�سائل ب�رصية �أخرى.
ب -الكالم الوا�ضح املعرب .
ج -الن�شاطات العملية التي تتطلب من التلميذ �أن يحرك ج�سمه �أو يديه .
 ---يف املرتبة الأوىل  ---- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة .املوقف الثامن  :عندما �أقوم بحل م�شكلة ما ف�إين �أف�ضل :
�أ -كتابة �أو ر�سم �شكل لفهم امل�شكلة .
ب� -أحدث نف�سي �أثناء حل امل�شكلة .
ج -ا�ستخدم حركة ج�سمي �أو �أقوم بتحريك الأ�شياء �أثناء عملية حل امل�شكلة .
 ---يف املرتبة الأوىل  ----- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة .املوقف التا�سع � :أ�ستمتع كثريا باملجالت والكتب التي ت�شتمل على :
�أ -ال�صور واملخططات والأ�شكال.
ب -املعلومات والكلمات واملعاين .
ج -كيفية عمل الأ�شياء .
 ---يف املرتبة الأوىل  ----- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة .املوقف العا�رش � :أحب الأماكن التي ت�شتمل على :
�أ -مناظر و�أ�شياء طبيعية �أ�شاهدها .
ب� -أ�صوات هادئة منغمة و�إيقاعية ا�ستمع �إليها .
ج� -أماكن وا�سعة ي�سهل اللعب واحلركة فيها .
 ---يف املرتبة الأوىل  ----- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة.املوقف احلادي ع�رش� :أكرث الأ�شياء �أالحظها يف الآخرين :
�أ -مظهرهم و�صورهم و�شكلهم .
ب� -صوتهم و�أقوالهم .
ج -حركاتهم و�أفعالهم ( تعبرياتهم اجل�سمية ) .
 ---يف املرتبة الأوىل  ----- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة.املوقف الثاين ع�رش  :عندما يطلب مني �إعطاء �إر�شادات ملكان ما ف�إين :
�أ� -أرى الأماكن احلقيقية يف ذهني و�أف�ضل ر�سمها .
ب� -أو�صفها بدقة وب�صورة لفظية .
ج -ا�ستخدم حركات ج�سمي عند و�صفي لها .
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 ---يف املرتبة الأوىل  ----- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة.املوقف الثالث ع�رش :ماذا حتب �إذا تنزهت يف حديقة ؟ :
�أ -م�شاهدة املناظر اجلميلة اخلالبة .
ب -اال�ستماع لأ�صوات الطيور وخرير املياه وحفيف ال�شجر .
ج -اال�ستمتاع بامل�شي واحلركة من مكان لآخر .
 ---يف املرتبة الأوىل  ----- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة.املوقف الرابع ع�رش:عندما يطلب مني تذكر قائمة من الأ�شياء ف�إين �أتذكرها ب�شكل �أف�ضل �إذا :
�أ -قمت بكتابتها .
�أ -رددتها لنف�سي عدة مرات .
ج -قمت باحلركة وا�ستخدمت �أ�صابعي لت�سميتها .
 ---يف املرتبة الأوىل  ----- ،يف املرتبة الثانية  ---- ،يف املرتبة الثالثة.ج-ب- �أ -= ×3
= ×3
الرتتيب الأول = ×3
= ×2
=
×2
الرتتيب الثاين = ×2
= ×1
=
×1
الرتتيب الثالث = ×1
مج =
مج =
=
املجموع
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